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SEKILLER DiZiNi

Sekil 1.1: Otizmin goriilme sikliginin yillara gore dagilimi.



1. GELISIMSEL YETERSIZLIK ALANI

1.1. Tanimlar

Gelisimsel yetersizlik (developmental disability) kavrami, zihinsel ve/veya fiziksel
bozukluklara bagli olarak ortaya c¢ikan, cogu zaman yasam boyu siiren ve genellikle de 22
yasindan once baslayan yetersizlikleri kapsamaktadir. Ingiltere’de kullanilan &grenme
yetersizligi terimi; Avustralya, Kanada ve pek ¢ok Avrupa iilkesinde kullanilan zihinsel
yetersizlik (intellectual disability) ve bilissel yetersizlik (cognitive disability) terimleri;
gelisimsel yetersizlikle es anlamli olarak kullanilmaktadir. Zihin engeli ve otizm spektrum
bozuklugu, gelisimsel yetersizlik kapsaminda yer alan en belirgin 6zel gereksinim gruplaridir.
Ancak, bazi tanimlarda kapsam daha genis tutulmakta ve serebral palsy gibi bozukluklar da
gelisimsel yetersizlik icinde ele alinmaktadir (The Arc, 2004; Wikipedia, 2006). Bu raporda
gelisimsel yetersizlik kategorisi, zihin engelini ve otizm spektrum bozuklugunu kapsar sekilde

kullanilmaktadir.

1.1.1. Zihin Engelli Bireyler ve Ozellikleri

Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlik Birligi (AAIDD - American Associaton on
Intellectual and Developmental Disabilities), ya da eski adiyla Amerikan Zeka Geriligi Birligi
(AAMR - American Association on Mental Retardation), zihin engelini, “Gerek zihinsel
islevlerde, gerekse uyumsal davranislarda onemli Ol¢iide simirlilifa sahip olmak ve bu
stnirliligin i¢ alanda kendini gostermesi” olarak tanimlamaktadir (AAMR, 2002; 2006):

e Bilissel beceriler: Dil becerileri, okuma-yazma becerileri, para becerileri ve kendini

yonetme becerileri.
e Toplumsal beceriler: Kisiler aras1 beceriler, sorumluluk, 6zgiiven, yasalara uyma vb.
e Uyumsal beceriler: Ozbakim becerileri, giinliik yasam becerileri, is becerileri ve

giivenlik becerileri.
Tanimlanan yetersizligin 18 yasindan 6nce ortaya ¢ikmasi beklenmektedir (AAMR, 2002).
Zihin engeli cok cesitli etmenlere bagh olarak ortaya cikabilirse de, tiim etmenleri biyolojik

ve sosyal olmak iizere iki grupta toplamak olasidir. Biyolojik etmenlerin basinda genetik

ozellikler, hastaliklar ve beslenme sayilabilir. Sosyal etmenlerin en 6nemlileri ise ailesel ve



egitsel ozelliklerdir. Bu etmenlerin her biri, ¢cogu zaman, diger etmenlerle etkileserek zihin

engeline yol acar (AAMR, 2002).

Alanyazinda zihin engelinin, nasil tanimlandigina bagh olarak, niifusun en az %]1’inde, en
fazla %3’iinde goriilebilecek bir 6zel gereksinim kategorisi oldugu belirtilmektedir (6r., The

Arc, 2004).

1.1.2. Otizm Spektrum Bozuklugu Tamh Bireyler ve Ozellikleri

Otizm, tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de son yillarda ad1 ¢ok sik duyulan bir 6zel egitim
kategorisidir. Otizm terimi, zaman i¢inde yerini, otizm spektrum bozukluklar1 (ASD: Autism
Spectrum Disorders) terimine birakmustir. Otizm spektrum bozukluklari, yaygin gelisimsel
bozukluklarla (PDD: Pervasive Developmental Disorders) esanlamli olup, ileri diizeyde ve
karmasik bir gelisimsel yetersizlik anlaminda kullanilmaktadir. Otizm ise, bu semsiye altinda
yer alan kategorilerden yalnizca biridir. Otizm spektrum bozuklugu kavramu ile iligkili belli
bash olgular soyle siralanabilir (Kircaali-Iftar, 2007; Koegel ve Koegel, 2005; CDC, 2009;
Ozonoff ve Rogers, 2003; Scheuermann ve Webber, 2004; Volkmar ve Wiesner, 2004):

e Otizm spektrum bozuklugunun norolojik nedenlerden kaynaklandigi sanilmaktadir.
Otizm tanili bireylerin yaklasik yarisinda beyinde EEG ile saptanan anormal elektrik
hareketleri; yaklasik dortte birinde ise nobet, istemsiz hareketler, bilin¢ yitimi vb.
norolojik sorunlar goriilmektedir.

e Otizm spektrum bozuklugu bir ruh hastaligi degildir; ancak, belirtileri bazi ruh
hastaliklarini1 cagristirabilir.

e Yapilan bilimsel arastirmalar, otizm spektrum bozuklugunun cocuk yetistirme
ozellikleriyle ya da ailenin sosyo-ekonomik ozellikleriyle iliskisi olmadigini
gostermistir.

e Otizm spektrum bozuklugunun kalitsal olabilecegi yoniinde bulgular vardir; ancak,
buna yol agcan gen ya da genler heniiz net olarak belirlenebilmis degildir.

e Otizm spektrum bozuklugunun goriilme sikligi 1985 yilinda 1/2500, 1995 yilinda
1/500, 2001 yilinda 1/250, 2007 yilinda 1/150 iken; 2009 yilinda 1/110 olarak
belirlenmistir (Bakimz, Sekil 1.1). Oyleyse, son verilere gore otizm spektrum
bozuklugunun yayginligi yaklasik yiizde birdir. Ayrica, erkeklerdeki yayginligi

kizlardan dort kat fazladir. Bu yayginlik oranlar1 baz alindiginda, iilkemizde



500.000’in iizerinde otizmli birey ve zorunlu ilkdgretim c¢aginda yaklasik 100.000
otizmli ¢cocuk oldugu diisiiniilebilir.

e Sanildiginin aksine, otizm spektrum bozuklugu tanili bireylerin ¢ogunda, farkl
diizeylerde zeka geriligi goriiliir. Ayrica, zeka testlerinde, belli alanlar, diger alanlara
kiyasla ¢ok daha geri ¢ikabilir.

e Otizmli bireylerin 6nemli bir boliimii hi¢ konusmamakta ya da konusmayi islevsel
iletisim amach kullanmamaktadir.

e Otizm spektrum bozuklugu tanili bireylerin pek azinda (yaklasik %10), cok giiclii

bellek, miizik yetenegi vb. iistiin 6zelliklere rastlanir.

Yil 1985 Yi11995 Yil 2001 Yil 2007 Yil 2009

1/2500 1/500 1/250 1/150 1/110

Sekil 1.1. Otizmin goriilme sikliginin yillara gore dagilima.

Kaynak: Autism Prevalence on the Rise [www.autismspeaks.org].




Amerikan Psikiyatri Birligi’nin 2000 yilinda yayimladig1 kilavuza gore (DSM-IV-TR), otizm
spektrum bozuklugu kapsaminda bes ayr1 kategori yer almaktadir:

e Otizm (Otistik bozukluk)

e Asperger sendromu

e Atipik otizm (Baska tiirlii adlandirilamayan otistik/yaygin gelisimsel bozukluk)

e (Cocukluk dezentegratif bozuklugu

e Rett sendromu

Otizm spektrum bozuklugu; (a) sosyal etkilesim sorunlari, (b) iletisim sorunlar1 ve (c)
sinirli/yinelenen ilgi ve davraniglarla kendini gosterir (APA, 2000;

http://www firstsigns.org/screening/DSM4.htm#AS; Ozonoff ve Rogers, 2003). Bu alanlarin

her biri agagida agiklanmaktadir.

A. Sosyal Etkilesim Sorunlar1

1. Sosyal etkilesim icin gerekli s6zel olmayan davranislarda yetersizlik:

e Sira dis1 g6z kontag: 6zellikleri: Goz kontagr hi¢ kurmamak, ¢ok kisa siireli kurmak ya
da alisilmadik bicimde kurmak. Ornegin, birden bire gozlerini karsisindakinin
gozlerine dikmek ve kacirmak.

e Jest ve mimik kullaniminda sinirlilik: Konusurken ¢ok az jest ve mimik kullanmak.

e Bagkalarina yaklagsmada sira dis1 6zellikler: Sosyal ortamlarin gerektirdigi uzakliklari
ayarlayamamak; bagkalarina fazla yakin ya da uzak durmak.

e Ses kullaniminda sira disilik: Konusurken alisilmadik ses kalitesi ve vurgu ozellikleri

gostermek.

2. Yasa uygun akran iligkileri gelistirememek:

e Arkadashk kurmakta zorlanmak: Cok az sayida arkadasa sahip olmak ya da hig
arkadas edinememek.

e Akranlarla etkilesimde bulunmamak: Kendi yasitlariyla oynamada, konugmada vb.
cok isteksiz davranmak; Ornegin, yalnizca kendisinden c¢ok kiiciik ya da biiyiik

kisilerle etkilesmek.
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Yalnizca ozel ilgilere dayali iligkiler gelistirmek: Belli kisilerle, yalnizca belli ilgilere
dayali olarak (6rnegin, favori konularda) etkilesimde bulunmak.
Grup iginde etkilesimde bulunurken zorlanmak: Ornegin, isbirligine dayali oyunlarin

kurallarina uymakta zorlanmak.

3. Bagkalaryla zevk, basar1 ya da ilgi paylasiminda sinirhilik:

Yalnizligr yeglemek: Baskalarinin genellikle aile iiyeleriyle ya da arkadaslariyla
birlikte yaptig1 pek ¢ok seyi (6rnegin; TV izlemek, yemek yemek, oyun oynamak vb.)
yalniz bagina yapmay1 yeglemek.

Belli olay ya da durumlara bagkalarinin dikkatini ¢ekme cabasi gostermemek:
Ornegin; sasirtici bir durum karsisinda baskalarina isaret etmemek, bir sey
basardiginda baskalariyla paylasmamak vb.

Sozel 6vgii karsisinda tepki vermemek: Bagkalarinin kendisine yonelttigi 6vgii sozleri
ya da sozel onaylamalar karsisinda cok az tepki vermek ya da hi¢ tepki vermemek.

Ornegin, hosnutluk belirtisi gostermemek.

4. Sosyal-duygusal davraniglarda sinirlilik:

Baskalarinin ilgisi karsisinda tepkisiz kalmak: Birileri kendisine seslendiginde ya da
kendisiyle etkilesmek istediginde tepki vermemek, duymuyormus ya da fark
etmiyormus gibi davranmak.

Baskalarinin yaptiklarina karsi ilgisizlik: Ortama birinin girmesi, ortamdan birinin
cikmasi, birinin konugmaya baglamasi gibi, baska cocuklarin ¢ok ilgisini ¢eken bazi
olaylar karsisinda ilgisiz kalmak; boyle durumlarda, giilimseme gibi hognutluk ya da
aglama gibi hosnutsuzluk ifadeleri gdstermemek.

Baskalarinin duygularim1 anlamada yetersizlik: Uziilen, aglayan, kizan, sevinen vb.
kisiler karsisinda duyarsiz davranmak; Ornegin, iizgiin birini rahatlatma cabasi

gostermemek.

B. lletisim Sorunlar

5. Dil gelisiminde gecikme:
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e ki yasindan biiyiik olup da tek bir sozciik bile s6ylememek.

e Uc yasindan biiyilk olup da iki sozciikliik basit ifadeler (6rnegin, ‘baba git’)
kullanmamak.

e Konusmaya basladiktan sonra basit bir dilbilgisi yapist kullanmak ya da belli

yanliglar1 tekrarlamaya devam etmek.

6. Karsilikli konusmada zorluk:

e Karsihikli konusma baslatmada, siirdirmede ve sonlandirmada ©Onemli sorunlar
gostermek: Ornegin, bir kez konusmaya baslayinca, konusmayr uzun bir monolog
seklinde siirdiirmek ve karsisindakilerin yorumlarin1 goéz ardi etmek.

e Konusma konularinda segicilik: Kendi favori konular1 disindaki konularda ¢ok zor ve

isteksiz olarak konusmak.

7. Sira dis1 ya da yinelenen dil kullanmak:

Baskalarinin kendisine soylediklerini yinelemek.

Televizyondan duyduklarin1 ya da kitaplardan okuduklarini, iligkisiz zamanlarda ve

baglam dis1 olarak yinelemek.

Kendisinin uydurdugu ya da yalnizca kendisine anlam ifade eden sozleri yinelemek.

¢ Agirt resmilik ve didaktiklik gibi konusma 6zellikleri gostermek.

8. Gelisimsel diizeye uygun olmayan oyun:

e Senaryolu oyunlarda sinirlilik: Oyuncaklarla evcilik, okulculuk, doktorculuk vb.
hayali oyunlar oynamamak.

e Sembolik oyunlarda simirlilik: Bir nesneyi baska bir nesne olarak (6rnegin, kiipii
mikrofon olarak) kullanarak oyun oynamamak.

e Oyuncaklarla alisilmadik bicimlerde oynamak: Ornegin; topu ziplatmak yerine siirekli
olarak bir eliyle vurmak, Legolar1 birbirine takip bir seyler yapmak yerine siraya
dizmek vb.

e Sosyal oyunlara ilgisizlik: Kiiciik yaslardayken, ‘ce-e’ vb. sosyal oyunlara kars1 ilgi

gostermemek.
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C. Smrli/Yinelenen ilgi ve Davranislar

9. Sinirhi alanda, yogun ve sira disi ilgilere sahip olmak:

llgi takintilari: Bazi konulara karsi asir1 ilgi duymak ve baska konular1 dislayarak
stirekli o konularla ilgili konusmak, okumak, ilgilenmek vb. istemek.

Bazi sira dis1 konulara asir ilgi duymak: Ornegin; astrofizik, ucak kazalar1 ya da
sulama sistemleri.

flgi duydugu konularla ilgili ince ayrintilari animsamak: Kendi favori konularindaki

en ince ayrintilar1 bile ezbere bilmek.

10. Belli diizen ve rutinlere iliskin asir1 1srarcilik:

Belli etkinlikleri her zaman belli bir sirayla yapmak istemek: Ornegin, arabanin
kapilarin1 hep ayni sirayla kapatmak.

Giinliik rutinlerde degisiklik olmamasimi istemek: Ornegin, eve gelirken hep aym
giizergahi izlemek ya da eve geldiginde 6nce televizyonu agip sonra tuvalete gitmek.
Giinlik yasamdaki degisiklikler karsisinda asirt tepki gostermek: En ufak bir
degisiklik karsisinda asir1 kaygilanmak ya da 6fke nobeti yagamak.

Degisiklikleri daha kolay kabullenebilmek icin, meydana gelecek degisikliklerle ilgili

onceden bilgi sahibi olmaya gereksinim duymak.

11. Yinelenen (kendini uyarici) davranislar:

Sira dis1 beden hareketleri: Ornegin; parmak ucunda yiiriimek, cok yavas yiiriimek,
kendi ekseni etrafinda donmek, durdugu yerde sallanmak, farkli bir beden durusuna
sahip olmak vb.

Sira dis1 el hareketleri: Ornegin; ellerini sallamak, parmaklarim1 gozlerinin oniinde

hareket ettirmek, ellerini farkli bi¢imlerde tutmak vb.

12. Nesnelerle ilgili sira dis1 ilgiler ve takintilar:

Nesneleri sira dis1 amaglarla kullanmak: Ornegin, oyuncak arabanin tekerleklerini
cevirmek ya da oyuncak bebegin gozlerini-acip kapamak vb. davranislan tekrar tekrar

yapmak.

13



e Nesnelerin duyusal ozellikleriyle asir1 ilgilenmek: Ornegin, eline aldif1 her nesneyi
koklamak ya da gozlerinin 6niinde tutarak ve evirip-¢evirerek incelemek.

e Hareket eden nesnelere asir1 ilgi gostermek: Ornegin; tekerlek ya da pervane gibi
donen nesnelere, akan su ya da yanip sonen 1s1k gibi hizli hareket eden goriintiilere
uzun siirelerle bakmak.

e Nesne takintilari: Baz1 sira dis1 nesneleri (6rnegin, bir silgi ya da kiiciik bir zincir

parcasi) elinden birakmak ya da g6ziiniin 6niinden ayirmak istememek.

Otizm tanis1 konabilmesi i¢in c¢ocugun yukarida siralanan 12 belirtiden en az altisim
gosteriyor olmasi; ayrica, bu belirtilerin en az iki tanesinin sosyal etkilesim sorunlari
alanindan, en az bir tanesinin iletisim sorunlar1 alanindan, en az bir tanesinin ise davranis
sorunlar1 alanindan olmas1 gerekmektedir. Ayrica, su alanlardan en az birinde ii¢ yastan once
baslayan sorunlar gozlenmelidir: (a) sosyal etkilesim, (b) sosyal etkilesimde kullanilan dil, (c)

sembolik ya da hayali oyun.

Asperger sendromunun tani Olciitii; birinci boliimden en az iki, {i¢iincii boliimden en az bir
belirti gostermek; ote yandan ikinci bolimde yer alan dil ve iletisim alanindan hi¢ belirti
gostermemektir. Ek olarak, Asperger tanisi konacak ¢ocuklarda zihinsel gelisimde, uyumsal

becerilerde ve 6zbakim becerilerinde gerilik olmamas1 kosulu da aranmaktadir.

Atipik otizm tanisi; li¢ boliimden en az birinde ileri derecede sorunlar goriildiigiinde, diger
yaygin gelisimsel bozukluk olgiitlerinin hi¢biri karsilanamadiginda, bir psikiyatrik bozukluk
(6rnegin, sizofreni) tanis1 konamadiginda ya da otistik belirtiler ileri yasta ortaya c¢iktiginda

konmaktadir.

Cocukluk dezentegratif bozuklugu tanisi (a) en az iki yasa kadar normal gelisim gozlenmesi;
(b) ifade edici dil becerileri, sosyal ya da uyumsal beceriler, tuvalet becerileri, oyun becerileri
ve devinsel beceri alanlarindan en az ikisinde Onemli gerilemeler gozlenmesi; (c) sosyal
etkilesim, iletisim ve davramiglarda sira disilhik gozlenmesi; (d) diger yaygin gelisim

bozukluklar1 ya da sizofreni tam 6l¢iitlerinin karsilanamamasi durumlarinda konan bir tanidir.
Rett sendromu tanis1 konabilmesi i¢in, su belirtilerin tiimiiniin gézlenmesi gerekmektedir: (a)

dogum Oncesi ve sonrasindan normal gelisim, (b) dogumdan sonraki bes ay boyunca normal

gelisim, (c) dogumda normal bas cevresi genisligi. Belirtilen normal gelisim déneminden
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sonra su belirtilerin tiimiiniin varligr aranmaktadir: (a) bas biiyiimesinde 5-48 aylik donemde
yavaslama, (b) edinilmis el becerilerinin 5-30 aylik donemde yitirilmesi ve takintili el
hareketlerinin baslamasi, (c) sosyal etkilesimde sorunlar, (d) govde hareketlerinde esgiidiim

sorunlari, (e) alic1 ve ifade edici dil ile devinsel gelisimde ileri derecede gerilik.

Yukarida ayrintili olarak yer verilen DSM-IV-TR siniflamasi saglik alani acisindan yapilmis
olan bir siniflama olup Diinya Saghk Orgiitiiniin ICD-10 (International Classification of
Diseases) siniflamasi da bu siniflamaya paraleldir. Ancak, bu siniflama, egitim hizmetlerinin
planlanmasina dogrudan hizmet etmemektedir. Ote yandan, Milli Egitim Bakanhg Ozel
Egitim, Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigliniin engellilere yonelik bes subesi
(Program Gelistirme ve Kaynastirma Egitimi Subesi, Bedensel Engellilerin Egitimi Subesi,
Zihinsel Engellilerin Egitimi Subesi, Sosyal ve Duygusal Gii¢liigii Olanlarin Egitim Subesi ve
Ozel Yeteneklilerin Egitimi Subesi) bulunmaktadir. Otizm spektrum bozuklugu, ‘sosyal ve
duygusal giicliikler’ altinda yer almaktadir. Oysaki, otizm spektrum bozuklugu olan
ogrencilerin egitsel gereksinimleri sosyal ve duygusal giicliigii olan dgrencilerden oldukca
farklidir. Ornegin, sosyal ve duygusal giicliigii olan ogrenciler icin ayr1 egitim ortamlari
gerekmezken, otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilerin 6nemli bir boliimii, 6zellikle erken
cocukluk ve okuloncesi egitim doneminde ayr1 egitim ortamlarinda bire-bir egitime
gereksinim duyarlar. Boyle bir egitimi en az iki yil siireyle aldiktan sonra otizmli ¢ocuklarin
Oonemli bir bolimii kaynastirmaya hazir hale gelebilir (6r., Lovaas, 1987). Dolayisiyla,
tilkemizde egitim alaninda gelisimsel yetersizlik bakis acis1 benimsenirse ve otizm spektrum
bozuklugu da bu kategori altinda yer alirsa, 6zel egitim alanina énemli katkilar saglanabilir.
Ornegin, zihin engelliler Ogretmenligi lisans programlari gelisimsel yetersizligi olan
ogrencilerin 6gretmenligi lisans programlarina doniistiiriilebilir (Kircaali-Iftar, basimda). Bu

konuda daha ayrintil1 6neriler ilerleyen boliimlerde yer almaktadir.

1.2. Sayisal Durum

1.2.1. Ozel Egitimden Yararlanan Ogrencilerin Sayisal Durumu

Yirmi altt Avrupa iilkesindeki duruma bakildiginda (Tablo 1.1), 6zel egitimden yararlanan
ogrencilerin zorunlu egitime devam eden 6grenci niifusu i¢indeki ylizdelerinin iilkeden iilkeye

biiyiik bir degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Tiirkiye’nin bu iilkelere kiyasla durumunu

belirleyebilmek amaciyla, Tiirkiye’de 2005-06 6gretim yilinda zorunlu egitim ¢aginda olup da
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Milli Egitim Bakanligina bagh egitim kurumlarindan yararlanmis olan tiim 6zel gereksinimli
ogrencilerin toplami genel ogrenci niifusuna oranlanmuistir

(http://sgb.meb.gov.tr/daireler/istatistik/ TURKIYE EGITIM ISTATISTIKLERI 2005-

2006.pdf). Bu oranlama sonrasinda, Tiirkiye’deki 6zel gereksinimli 6grencilerin tiim 6grenci
niifusu i¢indeki oraninin %0,7 oldugu belirlenmistir. Aralarinda Tiirkiye’nin de yer aldig 27
Avrupa iilkesindeki yiizdeler karsilastirildiginda, en fazla 6zel gereksinimli 6grenciye sahip
olan iilkenin Finlandiya (%17,8), en az 6zel gereksinimli 6grenciye sahip iilkenin ise Tiirkiye

(%0,7) oldugu goriilmektedir.

Ayrnistiritlmis ortamlarda egitim alan 6grencilerin genel 6grenci niifusu i¢indeki yiizdelerine
bakildiginda, Tiirkiye’nin yine en diisiik ylizdeye sahip iilke oldugu goriilmektedir. Ancak, bu
deger, Tiirkiye’de ozel egitim alan Ogrencilerin cogunun kaynastirma ortamlarinda egitim
gordiglinii gostermektedir; dolayisiyla, sevindirici bir durumdur. Avrupa iilkeleri arasinda
kaynastirma-ayristirma oranlar1 agisindan da biiyiik farkliliklar dikkati cekmektedir. Almanya,
Belcika, Fransa, Hollanda, 1svigre, Letonya, Macaristan ve Slovakya’da 6zel gereksinimli
ogrencilerin 6nemli bir ¢ogunlugunun ayristirma ortamlarinda egitim aldig goriilmektedir.
Belgika ve Isvigre’de ise tiim ozel gereksinimli 6grencilerin ayristirma ortamlarinda egitim

gordiigli ve kaynastirmaya hig¢ rastlanmadigi soylenebilir.

MEB’den elde edilen ve Tiirkiye’de 2008-2009 egitim-ogretim yili istatistiklerini gosteren
verilere gore; resmi ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda Ogrenim goren otizm tanili
ogrenci sayis1 2.582 olup bu o6grencilerin 306’s1 okuldncesi ve ilkogretim biinyesinde
kaynastirma egitimi, 30’u ortadgretim biinyesinde kaynastirma egitimi, 1.453’ii 6zel sinifta
egitim, 793’ii ise OCEM’lerde (Otistik Cocuklar Egitim Merkezi ve Is Egitim Merkezi)
egitim almistir. Bu 6grenciler i¢inde ilkogretim diizeyinde egitim almis olanlarin toplami
2.403’tiir. Ote yandan, 2009 yilinda Tiirkiye’de RAM’larda otizm tanis1 almis ¢ocuk sayisi
10.811°dir. Goriildiigii gibi, iilkemizde tani alan otizmli ¢ocuk sayisi ile okullasabilen otizmli
cocuk sayisi arasinda biiyiik bir fark vardir. Daha acik bir ifadeyle, eldeki veriler, otizmli
cocuklarin biiyiik c¢ogunlugunun okullasamadigin1  gostermektedir. Ayrica, iilkemizde
okuloncesi 0zel egitim hizmetleri zorunlu egitim kapsaminda yer alirken, yalnizca 306 otizmli
cocugun bu hizmetten yararlaniyor olmasi diisiindiiriicii bir durumdur. Milli Egitim Bakani
Sayin Nimet Cubukcu da, 1/6/2009 tarihinde yayimladigi genelgeyle bu sorunlara dikkat
cekerek egitim almak i¢in sirada bekleyen otizmli ¢ocuklarin saptanmasi ve tiimiine 6zel

egitim hizmeti saglanmasi yoniinde goriis bildirmistir.
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Tablo 1.1

Cesitli Avrupa Ulkelerinde

Ozel Egitimden Yararlanan Ogrencilerin Tiim Ogrenci Niifusu Icindeki Yiizdeleri*

Zorunlu Ozel Egitim Ayristirllng
Ulke Egitime Devam | Kategorisindeki | Ortamlardaki
Eden Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Sayisi Yiizdesi Yiizdesi

Almanya 9.159.068 5,3 4,6
Avusturya 848.126 3,2 1,6
Belcgika 1.512.453 4,5 4,5
Birlesik Krallik 9.994.159 3,2 1,1
Cek Cumhuriyeti 1.146.607 9,8 5,0
Danimarka 670.000 11,9 1,5
Estonya 205.367 12,5 3,4
Finlandiya 583.945 17,8 3,7
Fransa 9.709.000 3,1 2,6
Hollanda 2.200.000 2,1 1,8
Irlanda 575.559 4,2 1,2
Ispanya 4.541.489 3,7 0,4
Isveg 1.062.735 2,0 1,3
1svigre 807.101 6,0 6,0
Italya 8.867.824 1,5 0,5
Izlanda 42.320 15,0 0,9
Letonya 294.607 3,7 3,6
Lihtenstayn 3.813 2.3 1,8
Litvanya 583.858 9.4 1,1
Liiksemburg 57.295 2,6 1,0
Macaristan 1.191.750 4,1 3,7
Norveg 601.826 5,6 0,5
Polonya 4.410.516 3,5 2,0
Portekiz 1.098.303 5,8 0,5
Slovakya 762.111 4,0 34
Yunanistan 1.439.411 0,9 0,5

* Tablodaki bilgiler 2000’1i yillarin basindaki durumu yansitmaktadir.

Kaynak: www.european-

agency.org/site/info/publications/agency/ereports/docs/08docs/sne_europe en.doc 2000’11




Ote yandan, Tiirkiye’de 2009-2010 dgretim yilinda 1860 6zel 6zel egitim kurumunun hizmet
verdigi goriilmektedir. Bu kurumlarin yaklasik %10’u 6zel 6zel egitim okulu statiisiinde olup,
geri kalan1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi statiisiindedir. Yine 2009 yil1 verilerine gore,
0zel ozel egitim kurumlarina kayith toplam 210.000 6grenci bulunmaktadir (Sezgin, 2009).
Bu ogrenciler icinde otizm spektrum bozuklugu tanili 6grencilerin oraninin ne oldugu
belirlenememistir. Bu Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu, 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde ya da 6zel 6zel egitim okullarindaki destek egitim birimlerinde haftanin belirli
giinlerinde saatlik egitim almaktadir. Bu egitimlerin, sekiz ders saati bireysel ve/veya dort
ders saati grup egitimi olmak {izere ayda 12 saatlik boliimii MEB tarafindan karsilanmaktadir

(MEB, 2009). Bu 6grencilerin ¢ogunlugunun okullasmamis oldugu diisiiniilmektedir.

Kaynastirmayla ilgili duruma bakildiginda, 2008-2009 6gretim yilinda iilke ¢apinda toplam
48.325 6grencinin kaynastirma egitimi aldigi; ancak, kaynastirma egitimi alan otizmli 6grenci
sayisinin yalnizca 336 oldugu goriilmektedir. Bu durum, Tiirkiye’de otizmli Ogrencilerin

kaynastirmadan neredeyse hi¢ yararlanamadiklarini gostermektedir.
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2. OZEL EGITiMDE YASAL VE YONETSEL DUZENLEMELER

2.1. Diinyada Yasal ve Yonetsel Diizenlemeler

2.1.1. Avrupa’daki Durum

Cogu Avrupa iilkesinde o6zel egitim sorumlulugu egitim bakanlhigindadir. Fransa ve
Portekiz’de ise bu sorumluluk farkli bakanliklar tarafindan paylasilmaktadir. Avrupa’da bazi
ilkelerde 6zel egitim hizmetlerinin merkezi degil yerel diizeyde yiiriitiilmesi yoniinde bir
egilime de rastlanmaktadir. Ornegin, Finlandiya’da belediyeler, Ingiltere ve Hollanda’da ise
yerel egitim yonetimleri 0zel egitim hizmetlerini yiiriitmekte ve finanse etmektedir (European

Agency for Development in Special Needs Education, 2003a; 2003b).

Avrupa {lkeleri arasinda, tanimlanan 0©zel gereksinim Kkategorileri agisindan Onemli
farkliliklara rastlanmaktadir. Ornegin, Danimarka yalnizca birka¢ kategori tamimlarken,
Polonya onu agkin kategori tanimlamakta, cogu iilke ise 6 ila 10 arasinda degisen sayida
kategori tanimi1 yapmaktadir. Ulkeler arasindaki farkliliklar, belli kategorilerin yayginhigiyla
degil, yasal ve yonetsel diizenlemelerle iliskilidir. Zihin engeli, pek cok iilkede ayr1 bir 6zel
egitim kategorisi olarak yer alirken, bazi iilkelerde (or., Finlandiya, Ingiltere, Irlanda ve
Norvecg) 6grenme giicliigii kategorisinin i¢inde degerlendirilmekte ve hafif, orta, ileri diizeyde,
karmasik 6grenme gii¢liigli vb. bicimlerinde alt gruplara ayrilmaktadir. Otizm ise, cogu
tilkede zeka geriligi, zihinsel yetersizlik ya da 6grenme gii¢liigli gibi kategorilerden birinin
icinde diisliniiliirken, birkag¢ iilkede (6r., Almanya ve Liiksemburg) ayr1 kategori olarak ele
alinmaktadir. Ispanya’da ise otizm ile ileri derecede kisilik bozukluklar1 (serious personality
disorders) bir arada siniflandirilmaktadir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin Avrupa’daki en
dezavantajli gruplar arasinda yer aldig diisiiniilmektedir (European Agency for Development
in Special Needs Education, 2003a; 2003b; European Intellectual Disability Research
Network, 2003).

Avrupa iilkeleri, 6zel egitim sistemleri acisindan ii¢ grupta toplanabilir (European Agency for

Development in Special Needs Education, 2003a; 2003b):

a. Tek sistem yaklagimi: Bu grupta yer alan iilkelerde, hemen tiim 6zel gereksinimli

ogrencilerin genel egitimin bir parcasi olmasi saglanmaya calisilmaktadir. Bu sistem,
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0zel egitim alaninda ‘biitiinlestirme’ (inclusion) olarak adlandirilan ve tiim okullarin
birer ‘kaynastirma’ okulu olarak egitim verdigi sistemin Ozelliklerini gostermektedir.
Tek sistem yaklasimini benimseyen iilkelere 6rnek olarak Ispanya, Isvec, italya,
Norveg ve Portekiz verilebilir.

b. Karma sistem yaklagimi: Egitim sistemi, genel ve 0zel egitimin karmasi bi¢iminde
islemektedir. Danimarka, Fransa, Finlandiya ve irlanda bu grupta yer alan iilkeler
arasindadir.

c. Ikili sistem yaklasimi: Bu gruptaki iilkelerde iki ayr1 egitim sistemi vardir: genel
egitim sistemi ve Ozel egitim sistemi. Bu yaklagimi benimseyen iilkelerde ozel
gereksinimli Ogrenciler esas olarak ayristirllmis ortamlarda egitim gormektedirler.
Hatta bu iilkelerin bazilarinda genel egitime ve 6zel egitime iligkin yasal diizenlemeler
de ayridir. Ikili sistem uygulayan iilkelere 6rnek olarak Belgika ve Isvicre verilebilir.
Cesitli iilkelerde ise (6r., Almanya ve Hollanda) bu gruptan karma sistem grubuna

gecme yoniinde bir ¢caba gozlenmektedir.

Tiirkiye’deki 6zel egitim sistemi yukaridaki siniflama acisindan degerlendirildiginde, ikili
sistem yaklasimi Ozelliklerini tasidigi goriilmektedir. Halen iilkemizde genel egitim ve ozel
egitim olarak iki ayr1 sistem bulunmaktadir. Bu durum, yasal diizenlemelerde yer alan
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin geregince yiiriitiilmesini ve basariya ulagsmasini
engellemektedir. Ciinkii genel egitim yoneticileri ve Ogretmenleri, yetersizligi olan
ogrencilerin egitimine yonelik biling, bilgi ve beceri donanimindan yoksundur. Dolayisiyla,
tilkemizde halen mevcut olan ikili sistemden karma sisteme gecme yoniinde adimlar

atilmasinda biiyiik yarar vardir.

Avrupa’da erken miidahale (early intervention) ve erken egitim (early education) birbirinden
ayrilmakta ve ikisi de cok onemsenmektedir. Erken miidahale hizmetlerinin cocuga oldugu
kadar aileye de yonelik olmasi geregi vurgulanmaktadir. Tiim bu hizmetlerin amacina
ulasabilmesi i¢in disiplinler arasi caligmanin ¢ok 6nemli oldugu kabul edilmektedir. Ayrica,
erken miidahale hizmetlerinin sunulmasindan saglik, sosyal hizmetler ve egitim
yonetimlerinin tiimii sorumlu tutulmaktadir (European Agency for Development in Special

Needs Education, 2003a).

Avrupa’da ozel egitim okullarin1 kaynak merkezine doniistiirme yoniinde yogun bir caba

gozlenmektedir. Bu merkezlere farkli adlar (or., bilgi merkezi, uzmanlik merkezi, kaynak
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merkezi vb.) ve farkli sorumluluklar verilebilmektedir. Kaynak merkezlerinin yaygin
sorumluluklart sunlardir: (a) Ogretmen yetistirmeye, ders acmak vb. etkinlikler yoluyla
katkida bulunmak, (b) bilgi, arag-gere¢, yontem vb. paylasimini tegvik etmek, (c) kaynastirma
ortamlarina ve ailelere destek saglamak, (d) 6grencilere kisa siireli ya da yari-zamanli destek
sunmak, (e) is yasamina gecisi kolaylasirmak. Bu merkezler, farkli iilkelerde ya da
bolgelerde, goreli olarak, daha merkezi ya da yerel diizeyde ¢alisabilmektedirler. Bazi iilkeler,
ozellikle de Iskandinav iilkeleri, bu merkezlerin isleyisi konusunda, diger iilkelere kiyasla
daha deneyimli durumdadirlar (European Agency for Development in Special Needs

Education, 2003a; 2003b).

Son yillarda hemen tiim Avrupa iilkelerinde kaynastirma, yasal diizenlemeler igcinde yer
almaktadir. En fazla kaynastirma 6grencisine sahip iilkelerin baginda kuzey Avrupa iilkeleri
(Danimarka, Finlandiya ve Norvec) ve Akdeniz iilkeleri (ispanya, Italya ve Portekiz)
gelmektedir (Bakiniz, Tablo 1.1). Ote yandan, kabaca bir hesaplamayla tiim Avrupa
tilkelerindeki 6zel gereksinimli 6grencilerin yaklasik %2’si halen kaynastirmadan uzak olarak
ayristirilmis  ortamlarda egitim  gormektedir. Avusturya, Hollanda ve Ingiltere’de,
cocuklarinin hangi egitim ortaminda (kaynastirmada mi yoksa ayristirmada mi) egitim
goreceklerine karar vermede ailelere énemli Olciide s6z hakki taninmaktadir. Diger Avrupa
tilkelerinde ise ailelerin goriisii ikinci planda kalmaktadir (European Agency for Development

in Special Needs Education, 2003a; 2003b).

Pek c¢ok Avrupa iilkesinde, ©Ozel gereksinimli Ogrenciler i¢in bireysellestirilmis egitim
programlar1 hazirlanmaktadir. Bu programlar, 6zellikle kaynastirma egitimi alan Ogrenciler
icin vurgulanmaktadir. Bireysellestirilmis egitim programinda, hem kaynastirma ortaminin
gerektirdigi diizenleme ve uyarlamalar, hem de Ogrencinin gosterdigi ilerlemelerin nasil
degerlendirilecegi betimlenmektedir. Bireysellestirilmis egitim programi, ayni zamanda,
paydaslar olan aileler, ogretmenler ve diger uzmanlar arasinda bir sozlesme gorevi de
gormektedir. Egitim hizmetlerinin sunumunda simif Ogretmeni birinci derecede sorumlu
paydas olarak algilanmaktadir. Gerektiginde, destek hizmetlerin saglanmasi i¢in planlama da
bu programlar aracilifiyla yapilmaktadir. Ancak, ¢ogu iilkede, 6gretmene saglanan destek
araciligiyla 6grenciye dolayli olarak hizmet sunma egilimi olmasina karsin, isleyiste halen
ogrenciye dogrudan hizmet saglanmasi uygulamalan yaygindir (European Agency for

Development in Special Needs Education, 2003a).
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On bes Avrupa iilkesinde yiiriitiilen bir arastirma (European Agency for Development in
Special Needs Education, 2003c), kaynastirmanin bu iilkelerin tiimiinde yaygin olarak
uygulandigr bulgusuyla sonu¢lanmistir. Kaynastirma ortamlarinda yasanan en biiyiik
zorlugun, kaynastirma 6grencilerinin duygusal-davranigsal sorunlariyla basa ¢ikmak oldugu
belirlenmistir. Ozel gereksinimli 6grencilerin yararma olan uygulamalarin, tiim 6grencilerin
yararina oldugu goriisii de ortaya cikmistir. Etkili uygulamalar olarak ise; (a) isbirlikli
ogretim, (b) isbirlikli sorun ¢6zme, (c) akran O6gretimi, (d) karma grup 6gretimi, (e) esnek

Ogretim programi uygulamasi, (f) siirekli ve sistematik degerlendirme belirlenmistir.

Bazi Avrupa liilkelerinde, Tiirkiye’de de oldugu gibi, her okul Ogrencilerinin basarisiyla
degerlendirilmektedir. Bu iilkelerde, kaynastirma Ogrencilerinin okul basarisim
diisiirmesinden otiirli  okullar kaynastirma Ogrencisi kabul etme konusunda isteksiz
davranabilmektedir. Tipik gelisim gosteren cocuk ailelerinin bazilar1 da, 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitimi aksattigimi diisiindiikleri icin, cocuklarimi kaynastirmanin yer almadigi
okullara vermeyi yeglemektedirler. Ozel gereksinimli 6grenci kabul edip etmeme kararinin
okullara birakildig: iilke ya da bolgelerde durum daha da karmasik bir hal almaktadir. Bu
sorun bazi iilkelerde 6zel gereksinimli Ogrencilerin ve ailelerinin karsi karsiya kaldigi en
onemli sorun olarak gosterilmektedir. Ornegin, 6zel okullarin bilyilk bir ¢ogunlugu
kaynastirma Ogrencisi kabul etmek istememektedir. Pek ¢cok Avrupa iilkesi i¢in ve Tiirkiye
icin s6z konusu olan bir diger 6nemli sorun da, 6zel gereksinimli 6grencilerin aldig1 egitimin
ve sonuglarinin yeterince izlenmemesidir (European Agency for Development in Special

Needs Education, 2003b).

Avrupa’da kaynastirmayla ilgili yasanan sorunlar somut olarak da goriilmeye baslanmistir.
Ornegin, Ingiltere’de Ulusal Ogretmenler Sendikasi’nin yedi yerel egitim bolgesindeki 20
okulda vyiiriittiigii bir arastirma, kaynastirmanin o6zel gereksinimli Ogrencilerin egitsel
gereksinimlerini karsilamadigi, diger 6grencilere olumsuz etkiler yaptigi ve Ogretmenleri
bunalttigi biciminde bulgularla sonuglanmustir. Ogretmenlerin beslenme tiipii ya da bez
degistirme gibi sorumluluklarla bas edemediklerinden soz edilmistir. Bu gibi nedenlerden
dolay1 meslekten ayrilan ogretmen oraninda énemli bir artis oldugu da belirtilmistir. Ayrica,
0zel gereksinimli 6grenci anne-babalarinin, ¢ocuklarinin ilerleyememesi, diger ogrencilerin
anne-babalarinin ise cocuklarimin egitiminin aksamasi nedeniyle rahatsiz olduklar1 dile

getirilmistir (Times Online, 2006).
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Avrupa’daki kaynastirma uygulamalarinin goriiniimii, kaynastirmanin 6zel gereksinimli
ogrencilerin gelisimi i¢in bir ara¢ olmaktan cok, bash basina bir amag olarak algilandigim

diistindiirmektedir.

2.1.2. ABD’deki Durum

ABD’de 1975 yilinda yiiriirliige giren Tiim Engelli Cocuklar Egitim Yasast (PL 94-142:
Education for All Handicapped Children Act), 2004 yilinda yerini Yetersizligi Olan
Bireylerin Egitimi Yasasina (IDEA: Individuals with Disabilities Education Act) birakmustir.
2001 yilinda ise ABD’de Higbir Cocugun Geri Birakilmamast Yasast (NCLB: No Child Left
Behind) c¢ikarilmistir. IDEA 6grencilerin bireysel gereksinimlerine odakli bir yasayken,
NCLB okullarin sorumluluklarina (accountability) odaklanmistir. IDEA ve NCLB, her
eyaletin yillik yeterli ilerleme (adequate yearly progress) tanimi yapmasini ve bu tanim
cercevesinde her Ozel gereksinimli Ogrenci icin performans amaci saptamasini giindeme
getirmigtir. Boylece, bir anlamda, ABD’de genel ve 6zel egitim ayrimi ortadan kalkmustir.
Denebilir ki, daha onceki yillarda ABD’de kaynastirma fiziksel yerlestirmeye yakin bir
uygulamayken, IDEA ve NCLB sayesinde, miifredat ve 6gretimin niteligini artirarak basariy1
garantileme hedefli bir uygulamaya doniismiistiir. Bu yeni uygulamanin etkileri ise,
ortabgretimden mezun olan o6zel gereksinimli Ogrenci sayisindaki artisla  kendini

gostermektedir (ABD Egitim Bakanligi, 2006).

ABD’de son cikan 6zel egitim yasasinda yer alan bir bagka hiikiim de egitimde bilimsel-
dayanakli uygulamalara (evidence-based practices) yer verilmesidir. Ancak, hangi
uygulamalarin bilimsel-dayanakli uygulama sayilacagi; dahasi, Ogretmenlerin bilimsel-
dayanakli uygulamalara nasil ulasacagi, bunlar1 nasil 6grenecegi ve nasil kullanacagi belirgin
degildir. Bu nedenle, ABD’deki Ozel Gereksinimli Cocuklar Konseyi (Council for
Exceptional Children) gibi sivil toplum kuruluslari, hangi uygulamalarin bilimsel-dayanakli
uygulama sayilacagt konusunda Olgiit gelistirmektedir. Belirlenen uygulamalarin
ogretmenlerin  kullanimina sunulmasinda da sivil toplum kuruluslari ©Oncii roller

tistelenmektedir (CEC, 20006).

ABD Egitim Bakanligi, kaynastirmayi basariya ulastirmak icin, 6gretmenler ve aileler

tarafindan kullanilmak iizere 6gretim materyalleri hazirlamakta ve bu materyalleri web
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sayfasindan kullanima sunmaktadir (Office of Special Educarion Programs, 2006). 2006-07

ogretim yilinin basinda web sayfasinda yer alan materyaller sunlardir:

Degerlendirme:
* Biiyiik-Olgekli Degerlendirme
e Alternatif Degerlendirme
e Jlerlemeyi izleme

e QOgretimin Etkileri (RTI - Response to Intervention)

Ogretim Uygulamalar::
e Ana Sifi ile 3. Sinif Arasi Igin Okuma-Yazma
e Sosyal Etkilesim ve Iletisim

e Ergen Okur-Yazarlig

Davranis:

e Okul Capinda Davranigsal Uygulamalar

Uyarlamalar:

e Ogretim ve Degerlendirme Uyarlamalar

ABD’de dikkati ¢ceken bir baska 6zellik, egitimi tamamlayici nitelikteki bazi uygulamalarin
(6rnegin, uygulamali davranmis analizi) eyaletlerin Saglik Bakanliklari (6rnegin, Wisconsin

eyaleti) ya da 6zel saglik sigortalar tarafindan karsilanmasidir.

Avrupa ve ABD’deki 6zel egitim uygulamalar1 karsilastirildiginda, ABD’de 6zel gereksinimli
ogrencilere etkili ogretim saglama yoniinde daha somut adimlar atildigi ve Avrupa’daki
durumun tersine, ABD’de kaynastirmanin 6zel gereksinimli 6grencilerin gelisimi i¢in bir arag

olarak algilandig1 sdylenebilir.
2.2. Tiirkiye’de Yasal ve Yonetsel Diizenlemeler
Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin

ozel egitim alanindaki ¢alismalari, 6 Haziran 1997 tarihinde yiiriirliige giren 573 Sayil1 Ozel

Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname cercevesinde yiiriitiilmektedir. Bu kanun
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hiikmiindeki kararnamenin amaci, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin Tiirk Milli Egitiminin
genel amaclar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda genel ve mesleki egitim gorme haklarini

kullanabilmelerini saglamaya yonelik esaslar1 diizenlemektir.

573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’de, 6zel egitim; “6zel egitime ihtiyaci olan
bireylerin egitim ihtiyacglarin1 karsilamak ic¢in 0zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis
egitim programlart ve yontemleri ile onlarin Oziir ve Ozelliklerine uygun ortamlarda

siirdiiriilen egitim” seklinde tanimlanmaktadir.

Ozﬁrlulugﬁn onlenmesi, Oziirliillerin saglik, egitim, rehabilitasyon, istihdam, bakim ve sosyal
giivenligine iliskin sorunlarinin ¢éziimlenmesi ve Oziirliilerin farkli alanlardaki ihtiyaglarini
biitiinliik icinde degerlendirmesi amaciyla hazirlanan 5378 sayili Oziirliiler ve Baz1 Kanun
ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmas1 Hakkinda Kanun; 07.07.2005

tarihinde yayimlanarak yiirtirliige girmistir.

Tiirkiye, Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 S6zlesmesini 2007 yilinda imzalayan ilk iilkeler
arasinda yer almaktadir. Sozlesmenin ihtiyari ek protokoliinii de 28 Eyliil 2009’da
imzalayarak ratifiye etmistir (United Nations, 2010). Bilindigi gibi, ek protokolii kabul eden
ilkelerdeki engelli hakki ihlallerinde, i¢ hukuk yollariyla sonuca ulasilamayan durumlarda,

uluslar aras1 mercilere basvurmak miimkiin olabilecektir.

5378 sayili Oziirliller Kanunu ile 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’ye dayali olarak
hazirlanan ve 31 Mayis 2006 tarihinde yiiriirliige konulan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde ise 6zel egitim ihtiyact olan bireylere saglanacak hizmetler yasal

olarak giivence altina alinmistir. Bu yonetmelikte yer alan ©6zel gereksinim kategorileri

sunlardir:
1. Birden fazla yetersizligi olan bireyler
2. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bireyler
3. Dil ve konugma gii¢liigii olan bireyler
4. Duygusal ve davranig bozuklugu olan bireyler
5. Gorme yetersizligi olan bireyler
6. Isitme yetersizligi olan bireyler
7. Ortopedik yetersizligi olan bireyler
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8. Otistik bireyler

9. Ozel dgrenme giicliigii olan bireyler
10. Serebral palsili bireyler

11. Siiregen hastalig1 olan bireyler

12. Ustiin yetenekli bireyler

13. Zihinsel yetersizligi olan bireyler

Zihinsel yetersizligi olan bireyler de kendi i¢inde hafif, orta, agir ve ¢ok agir diizeyde zihinsel
yetersizligi olan bireyler olarak dorde ayrilmaktadir. Dolayisiyla, Tiirkiye’de yasal olarak
tanimlanmis 16 ayr1 6zel gereksinim kategorisi oldugu goriilmektedir. Bu durumda Tiirkiye
Avrupa ilkeleri arasinda en fazla sayida Ozel gereksinim kategorisine sahip iilke

goriintiisiindedir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere okul 6ncesi,
ilkogretim ve orta ogretimde verilen hizmetler ile birlikte yaygin egitim, aile egitimi, erken
cocukluk donemi egitimi, evde egitim ve kaynastirma egitiminin ilkeleri ve Oolciitleri

belirlenmistir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde en az smirlandirilmis egitim ortamindan soz
edilmektedir. Yasal diizenlemede bu kavramin yer almasi yerindedir. Boylece, 0zel
gereksinimli 6grencinin Oncelikle kaynastirma ortamina yerlestirilmesi, bunun Ogrenci
yararina olmadigi durumlarda 6zel sinifa, 6zel siifin da uygun olmadigi durumlarda ise 6zel
egitim okuluna yerlestirme yapilmasi ongoriilmektedir. Ayrica, 6zel gereksinimli 68rencinin
hangi egitim ortamina yerlestirilecegi karar1 verilirken 6grencinin velisinin goriisiiniin de

dikkate alinmas1 yonetmelik maddesi olarak yer almaktadir.

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinda dikkate alinacak hususlar 15 ayr1 husus halinde
[Madde 23 (2)], basarimin degerlendirilmesiyle ilgili hususlar ise 12 ayr1 husus halinde
[Madde 24 (1)] siralanmustir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde bireysellestirilmis egitim programi gelistirme
biriminden s6z edilmektedir. Bu birimin okul/kurum miidiiriiniin veya gorevlendirecegi bir
miidiir yardimcisinin bagkanliginda su tiyelerden olusacagi 6ngoriilmektedir [Madde 72 (2)]:

a) Bir gezerek 6zel egitim gorevi yapan 6gretmen
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b) Bir rehber 6gretmen

c) Bir egitim programlar1 hazirlamakla gérevlendirilen 6gretmen
¢) Ogrencinin simf 6gretmeni

d) Ogrencinin dersini okutan ilgili alan 6gretmenleri

e) Ogrencinin velisi

f) Ogrenci

Yukarida belirtilen birimin bireysellestirilmis egitim programint nasil hazirlayacagi,
uygulayacagl ve denetleyecegi de yonetmelikte aciklanmaktadir. Bireysellestirilmis egitim
programlartyla ilgili olarak yoOnetmelikte yer alan bu hiikiimler, ABD’deki yasal
diizenlemeleri cagristirmaktadir. Ancak, bu calismalarin geregince yiiriitiilmesinin iilkemiz
kosullarinda ne denli zor oldugu da bir gercektir. Yasanan zorluklarin basinda, 68retmen
yetistiren programlarda gerekli bilgi, beceri, uzmanlik, uygulama deneyimi ve haklarla ilgili
bilin¢ kazandirilmamasi1 sonucunda gerek O0gretmenlerin, gerekse yoneticilerin bu konudaki
yetersizligi gelmektedir. Bilindigi gibi, Avrupa iilkelerinde miifredatlar kaynastirmaya uygun
hale getirilebilmek amaciyla esneklestirilmektedir. Tiirkiye’deki miifredatlar da bu agidan
gozden gecirilmelidir. Ayrica, gezici 6gretmenlik kurumu da iilkemizde islevsel ve yaygin
hale getirilememistir. Bu zorluklarin temel kaynaklari, Egitim Reformu Girisimi (ERG)
tarafindan Onerilen su ozelliklerle ortiismektedir: (a) 68renci 6zellikleri (6rnegin, dezavantajl
ailelerden gelmek), (b) 0grenme-6gretme siireclerine iliskin 6zellikler (6rnegin, 6gretmenlik
becerileri), (c) egitimin igerigine iligkin ozellikler (d) 6grenme ortamlarina iliskin 6zellikler.
Bu etmenlerin en onemli belirleyicileri ise yonetisim ve finansmandir (ERG, 2008). ERG
tarafindan yapilan degerlendirmeye paralel olarak, ABD’deki son yasal diizenlemelerde ¢ok
onemli bir yere sahip olan kaynastirma Ogrencilerine yonelik Ogretim ve degerlendirme
uyarlamalarindan, ‘Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden Ogrencilerin yetersizlik
tiirli, egitim performansi ve ihtiyacina gore; arag-gerec, egitim materyalleri, 6gretim yontem
ve teknikleri ile 6lcme ve degerlendirmede gerekli tedbirler alinarak diizenlemeler yapilir’

[Madde 23 (2)-1)] seklinde yer almaktadir.

Tiirkiye’de otizmli cocuklarin egitimi kaynastirma ve o6zel egitim siniflarinin yani sira
OCEM’lerde (Otistik Cocuklar Egitim Merkezi) yapilmaktadir. 2009-2010 6gretim yilinda
Tiirkiye capinda toplam 33 OCEM bulunmakta olup, bunlarin besinde Is Egitim Merkezi,

onunda ise okuloncesi egitim sinifi da bulunmaktadir.
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Sonu¢ olarak, Tiirkiye’deki ©zel egitime iliskin diizenlemelerin, diinyadaki egilimlere,
ozellikle de ABD’deki gelismelere paralellik gosterdigi sdylenebilir. Tiirkiye’de 6zel egitim
alaninda calisan iiniversiteler ve sivil toplum kuruluslari, tipki ABD’de oldugu gibi bu konuda
Tiirkiye’de onciiliik yapabilirler. Ornegin, Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda yeni uygulamalar
baslatilmadan once bunlarin bilimsel-dayanakli olup olmadiginin belirlenmesine iliskin neler
yapilmas1 gerektigi konusunda bilgilendirme c¢alismalar yiiriitebilirler. Ayrica, bilimsel-
dayanakli uygulama oldugu belirlenen uygulamalarin Tiirkiye’ye getirilmesi konusunda da
oncii rol iistlenebilirler. Ornegin, Tohum Otizm Vakfi Okulu acilmadan 6nce otizm alaninda
bilimsel-dayanakli uygulamalariyla taninan ABD’deki PCDI (Princeton Child Development
Institute) adli otizm spektrum bozuklugu okuluyla isbirligi yapilmistir. ileride yapilacak
girisimlerde de benzer siireclerin izlenmesiyle, smirli kaynaklarin cok daha verimli

kullanilmas1 saglanabilir.
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3. OZEL EGITIMDE PERSONEL YETiSTIiRME

3.1. Diinyada Personel Yetistirme

3.1.1. Avrupa’daki Durum

Avrupa’da pek cok iilkede 6zel egitim 6gretmenleri iki agamali bir egitimle yetistirilmektedir.
Birinci asamada (initial training), genel 6gretmenlik formasyonu kazandirilmaktadir. Birinci
asamanin nerede gerceklestigi (iiniversite, akademi, kolej vb.) ile siiresi ve icerigi, iilkeden
iilkeye biiyiik farkliliklar gostermektedir. Birinci asamada hemen tiim iilkelerde, farklilasan
yogunlukta, ©6zel egitim bilgi ve becerisi de kazandirilmaktadir. Az sayida iilkede ise
(Almanya, Cek Cumhuriyeti, Finlandiya, Ispanya ve Slovakya) birinci asamada, genel
egitimin yam sira 6zel egitim formasyonu da kazandirilabilmektedir (European Agency for

Development in Special Needs Education, 2003a).

Birinci asamay1 tamamlayip da 0zel egitim 6gretmeni olarak calismak isteyenler, az sayida
tilkede zorunlu, cogu iilkede ise istege bagli olan ikinci asama egitimi (supplementary
training) tamamlamaktadirlar. Bazi iilkelerde ikinci asamaya devam edebilmek igin
profesyonel 6gretmenlik deneyimi aranirken, bazi iilkelerde aranmamaktadir. Profesyonel
ogretmenlik deneyimi arayan iilkelerde, deneyim siiresinin uzunlugu acisindan da onemli
farkliliklar gozlenmektedir. Ornegin, Ingiltere’de bir yillik deneyim yeterli goriiliirken,
Yunanistan’da en az bes yillik deneyim kosulu aranmaktadir. Ikinci asama, bazi iilkelerde,
hizmet i¢i egitim programi seklinde diizenlenmektedir. Ayrica, ikinci asamada, Almanya ve
Liiksemburg disindaki iilkeler, kategorik olmayan; daha acik bir ifadeyle, farkli Oziir
gruplariyla calismaya olanak veren bir egitim sunmaktadir (European Agency for

Development in Special Needs Education, 2003a).

3.1.2. ABD’deki Durum

Onlisans Programlari

ABD’de gelisimsel yetersizlik ya da zihin engelliler alaninda iki yillik Onlisans programlari

vardir. Bu programlarin mezunlari, 6zel egitim 6gretmeni yardimcist olarak okullarda

caligabildikleri gibi, grup evi damismanhgr ya da is egitimi teknisyenligi gibi isler de
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yapabilmektedirler. Ayrica, Onlisans mezunlari, 06zel egitimde lisans tamamlama

programlarina da devam edebilmektedirler (Tidewater Community College, 2006).

Lisans Programlari

ABD’nin pek ¢ok eyaletinde 6zel egitim ogretmenleri lisans programlariyla yetistirilmektedir.
Lisans programlari, genel olarak ©zel egitimde acilabildigi gibi, belli bir 6zel gereksinim
grubuna yonelik olarak da acilabilmektedir. Baz1 eyaletlerde ise, 0zel egitim alaninda lisans
diizeyinde egitim verilmeyip; iligkili bir dalda (or., genel egitim 6gretmenligi, cocuk gelisimi
ya da psikoloji) lisans derecesine sahip olanlar, 6zel egitim alaninda lisansiistii egitim yaparak

ya da sertifika programi tamamlayarak, 6zel egitim 6gretmeni olmaktadirlar.

Ozel Egitim Ogretmenligi Sertifika Programlart

ABD’deki bazi eyaletlerde, 6zel egitim alaninda bir lisans derecesi tek basmna yeterli
olmamakta, lisans derecesine ek olarak bir de 0Ozel egitim Ogretmenligi sertifikasi
istenmektedir. Ornegin, ABD’nin Arizona eyaletinde, tiim resmi okullarda ve 6zel okullarin
cogunda Ozel egitim Ogretmenligi yapabilmek igin, Ozel egitim ogretmenligi sertifikasi
gerekmektedir. Ayrica, bazi eyaletler sertifikayr da yeterli bulmamakta, sertifikaya ek olarak
bir de sinav yapmaktadirlar. Ornegin, Arizona Egitim Bakanlhig, tiim 6gretmen adaylarinda,
AEPA (Arizona Educators Proficiency Assessment) sinavinda basari kosulunu aramaktadir
(Teacher Education Partnership Commission, 2006). Baz1 6zel egitim 6gretmenligi sertifika
programlar ise, yalnizca, genel egitim alaninda gecerli 0gretmenlik sertifikasina sahip olan
adaylart kabul etmektedir. Ornek olarak ABD’deki Indiana Wesleyan Universitesi’nin
Internet iizerinden yliriittiigli 6zel egitim 6gretmenligi sertifika programi verilebilir (SEDO,

2006).

Lisansiistii Sertifika Programlari

Lisansiistii sertifika programlar1; ABD, Kanada, Ingiltere ve Avustralya gibi birkag iilkede,
yeni bin yilin personel yetistirme agilimi olarak goriilmektedir. Bu programlar, hem
profesyonel gelisime olanak saglamakta, hem de dileyen 6grencilerin lisansiistii derece
programlarina gecis yapmalarin1 olanakli kilmaktadir. ABD’de yapilan bir arastirmada,

2000’1i yillarin basinda 40 kadar iiniversitede, 2005’lere gelindiginde ise 400 civarinda
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tiniversitede cesitli dallarda lisansiistii diizeyde sertifika programlari agildig belirtilmektedir.
Ozellikle de egitim, saglik bilimleri, isletme ve bilisim alanlarinda acilan lisansiistii sertifika

programlar1 dikkat cekmektedir (Patterson, 2006).

ABD’de o©zel egitim Ogretmeni agigi, lisansiistii sertifika programlariyla kapatilmaya
caligilmaktadir. Ozel egitim alaninda acilan lisansiistii sertifika programlari, kuramsal ve
uygulamali derslerden olusmaktadir. Baz1 programlarin kredi kosulu minimum 12 iken, pek
cok program 18 ya da daha fazla kredinin tamamlanmasinm1i 6ngormektedir. Genel olarak
gelisimsel yetersizlik alaninda agilan lisansiistii sertifika programlari oldugu gibi (or.,
University of Kentucky, ABD), belirgin olarak zihin engelliler (6r., University of New Haven,

ABD) ya da otizm spektrum bozuklugu alaninda acilan programlara da rastlanmaktadir.

ABD’de ve Kanada’da, otizm spektrum bozuklugu alaninda ¢ok fazla sayida lisansiistii
sertifika programi goriilmektedir. Bu programlarin bazilar1 genel olarak otizm alaninda (6r.,
Penn State, ABD), bazilar1 otizmde davranigsal uygulamalar gibi daha 6zel bir alanda (or.,
University of Massachusetts, ABD) bazilar1 ise otizm ve davranig bilimleri/davranis analizi
alaninda (6r., Algonquin College, Kanada) agilmaktadir. Bu programlarin baglantili oldugu
birimler arasinda ise biiyiik bir farklilik dikkati cekmektedir. Ornegin, bu programlar psikoloji
ya da 6zel egitim boliimlerinin biinyesinde acilabildigi gibi, siirekli egitim merkezi ya da yari-
zamanli egitim okulu gibi birimlerin icinde de yer alabilmektedir. Hangi ad ve igerikte olursa

olsun, bu programlar 6rgiin olarak, Internet iizerinden ya da karma yiiriitiilebilmektedir.

Otizm spektrum bozuklugu alaninda yiiriitiilen lisansiistii sertifika programlarinda yer alan

derslerin belli baglilar1 sunlardir:

Zorunlu Dersler:
e Uygulamali Davranis Analizi

e Otizm Spektrum Bozuklugu Tanil1 Bireylerin Ozellikleri ve Egitimleri

Se¢cmeli Dersler:
e Davranigsal Egitim
e Aile Egitimi
e Davranis Sorunlariyla Basa Cikma

e Sozel ve Alternatif iletisim Becerilerinin Kazandirilmasi
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e Kaynastirma

e Uygulamali Arastirma Y ontemleri

Otizm spektrum bozuklugu alanindaki lisansiistii ~sertifika programlarinin  hizla
yayginlagsmasinin en Onemli nedenlerinden biri, programlarin sunuldugu iilkelerde bazi
eyaletlerin ya da okullarin otizm spektrum bozuklugu tanili 6grencilerle calisacak egitmenler
icin boyle bir sertifikayr zorunlu tutmasidir. Ornegin, ABD’deki Delaware Otizm
Programi’nda calisacak egitmenlerde, en az 15 kredilik lisansiistii sertifika dersini

tamamlamis olma kosulu aranmaktadir (DAP, 2006).

3.2. Tiirkiye’de Personel Yetistirme

3.2.1. Zihin Engelli Ogrencilere Personel Yetistirme

Tiirkiye’de zihin engellilerle ¢alisacak 6gretmenler egitim fakiilteleri 6zel egitim boliimlerine
baglh dort yillik lisans programlariyla yetistirilmektedir. Halen Tiirkiye’de 11 iiniversitede
zihin engellilerin 6gretmenligi alaninda lisans programi bulunmasi, olumlu bir durum olarak
goriinmektedir (Bakiniz, Tablo 3.1). Ancak, bu programlarin cogunda gozlenen 6gretim iiyesi
yetersizligi ¢ok ©Onemli bir sorundur (Bakiniz, Tablo 3.2). Bu eksikligin bir an Once
giderilmesi i¢in YOK ve ilgili Universiteler tarafindan ivedilikle girisimde bulunulmalidir.
Ayrica, var olan programlardaki 6gretim iiyesi yetersizligi giderilmeden, Tiirkiye’de zihin

engellilerin 6gretmenligi alaninda yeni lisans programi acilmasi diistiniilmemelidir.

Ogretim iiyesi eksikligini bir an 6nce kapatmak igin, zihin engelliler alanindaki donaniml
tiniversitelerin doktora programlarinin kontenjanlarinin artirilmasi ve yurtdisina doktora
ogrencisi gonderilmesi tegvik edilmelidir. Ayrica, yeterli yabanci dile sahip olmayan adaylara
Tiirkiye’de belli iiniversitelerde ya da merkezlerde yabanci dil Ogretebilmek igin
diizenlemeler yapilmalidir. TUBA ve TUBITAK’in yiiriitmekte oldugu ‘Yurtici-Yurtdisi
Biitiinlestirilmis Doktora Burs Program1’, Tiirkiye’deki tiniversitelerde doktora yapmakta olan
ogrencilere bir yil siireyle yurtdisinda bir iiniversitenin doktora programindan yararlanma
imkanin1 sunmaktadir. Benzeri burslarin 6zel egitim alaninda yogun olarak saglanmasi,
Tiirkiye’de bu alanda nitelikli 6gretim {iyesi yetistirme c¢abalarina Onemli katkilarda
bulunacaktir. Ayrica, doktorasim1 Tiirkiye’de yapmis genc 6gretim iiyelerine yurt disinda alti

ay ile bir yillik donemlerle doktora sonrasi ¢alisma burslar1 saglanmasi da, 0zel egitim
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alanindaki ogretim iiyesi niteligini artiric1 bir rol oynayacaktir. Belirtilen o6zelliklerdeki
burslarin saglanmasinda, devlet kuruluslari kadar, sivil toplum kuruluslarmin da katkist
olabilecegi diisiiniilmektedir. Zihin engellilerin Ogretmenligi alaninda lisans programi
baslatmay1 diisiinen {iniversiteler, Oncelikle, ileriye doniik Ogretim elemani saglama
girisimlerinde bulunmalidirlar. Ayrica, dgretim iiyesi eksigi olan 6zel egitim boliimleri, YOK
tarafindan baglatilan Farabi ogretim iiyesi degisim programindan ya da Avrupa’da Ogretim
tiyesi degisimini diizenleyen Erasmus programindan yararlanarak, yurti¢cinde ve disinda 6zel

egitim alaninda donanimli iiniversitelerden konuk 6gretim iiyesi destegi alabilirler.

Halen Tiirkiye’de 12 iiniversitede zihin engelliler O0gretmeni yetistirilmekte ve bunlarin
dokuzu mezun vermektedir. Bu iiniversitelerden 11’1 merkezi yerlestirmeyle ogrenci almis
olup 2009-2010 y1l1 i¢in toplam kontenjanlart 699’dur (Bakiniz, Tablo 3.3). Mustafa Kemal
Universitesi de 2009-2010 6gretim yilinda ek yerlestirmeyle zihin engelliler 6gretmenligi
programma ogrenci almistir. Ote yandan, 2008-2009 ogretim yilinda dokuz iiniversiteden
mezun olan zihin engellilerin 68retmeni sayis1 yalnizca 343’tiir. Dolayisiyla, tabloda goriilen
rakamlar, son yillarda meydana gelen kontenjan artislarimi gostermektedir. MEB yetkilileri,
zihin engelliler 68retmeni agiginin yaklasik 6.500 oldugunu bildirmektedir. Bu ihtiyacin
mevcut 12 {iniversitenin yetistirecegi zihin engelliler 6gretmenleriyle kapanmasi olanaksizdir.
Bu nedenle, Tiirkiye’deki zihin engelliler 6gretmeni eksikligi, MEB tarafindan simf, brang ve
emekli Ogretmenlere yonelik acilan kisa siireli sertifika programlariyla gecici olarak
coziilmeye calistimaktadir. Ote yandan, sertifika programlarinin cogu, yalnizca 6zel egitim
sertifikasina sahip O8retmen sayisini artirmakta, nitelik artirmada ise son derece yetersiz
kalmaktadir. Bu tiir kisa siireli programlar sisteme katilacaklara sertifika saglama amaclh
degil, sistemde calisan Ogretmenlerin niteligini artirma amacl olarak hizmet i¢i egitim
programi seklinde ac¢ilmalidir. Aksi takdirde, sertifikayla verilen yetki ve 6zliik haklarinin yol
actig1 haksiz rekabetin 6nlenmesi miimkiin olmayacaktir. Halen yiiriitiilmekte olan sertifika
programlarinin basarisiz olmasinin belli basli nedenleri sunlardir: (a) ders iceriklerinin ve
sunumunun uygun olmamasi, (b) alaninda uzman olmayan 6gretim elemanlarimin gorev
yapmasi, (¢) siniflarin asir1 kalabalik olmasi, (d) derslik kosullarinin uygun olmamasi, (e)
derslerin eksik yapilmasi, (f) sertifikanin sinav basarisina bagli olmaksizin verilmesi, (g)
dersleri yiiriiten Ogretim elemanlarinin performansiyla ilgili geri bildirim alinmamasi, (h)

devamsizliga miisamaha gosterilmesi.
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Tiirkiye’deki 6zel egitim 6gretmeni eksikliginin kisa siirede giderilmesinde en uygun secenek
olarak goriinen sertifika programlarinin daha nitelikli duruma getirilmesi gerekmektedir.
Tiirkiye’de kisa siirede yasama gecirilebilecek bir alternatif sertifika sistemi olarak, diinyadaki
ornekleri onceki boliimde verilmis olan lisansiistii sertifika programlar diisiiniilebilir. Bu
programlara, belli bir alanda 6gretmenlik lisans derecesine sahip olan adaylar kabul edilebilir.
Tiirkiye’deki cesitli iiniversitelerde zihin engellilerin egitimi alaninda lisansiistii diizeyde
acilmakta olan derslerden sertifika programi ogrencilerinin de yararlanmasi saglanabilir. Bu
ogrenciler, lisansiistii egitim kosullarin1 da saglamalar1 durumunda, sertifika programlarindan
lisansiistii programlara gecis yapabilirler. Ayrica, belli sayida dersi basariyla tamamladigi
halde 6grenimini bitiremeyen lisansiistii 0grencilerin sertifika sahibi olmalar1 da saglanabilir.
Hepsinden O©nemlisi, dersler lisansiistii diizeyde yiiriitiilece8i icin, lisansiistii sertifika
programini, yalnizca belli diizeyde basar1 gosterebilen Ogrenciler bitirebilecektir. Ancak,
unutulmamalidir ki, lisansiistii sertifika programlarinin acilabilmesi ve talep gorebilmesi, bu
sertifikalarin Milli Egitim Bakanligi tarafindan taninmasiyla; dahasi, Bakanlik tarafindan

tiniversitelerden talep edilmesiyle olanakli olacaktir.

Personel yetistirmeyle dogrudan iligkili bir diger onemli konu da Ogretmen yetistiren
programlarda yer alan dersler ve ders igerikleridir. 2006-07 6gretim yilinda Tiirkiye’deki tiim
egitim fakiiltelerinin lisans programlart YOK tarafindan giincellenmis ve programlara ‘czel
egitim’ ve ‘kaynastirma’ konularinda dersler eklenmistir (Bakiniz, Ek 1). Bunlar olumlu
gelismeler olmakla birlikte, ders igeriklerinin diinyadaki cagdas gelismeleri yansitmada ne
derece basarili olacagi belirsizdir. Dolayisiyla, derslerin belli iceriklerde ve standartlarda
okutulmasi i¢in de bazi 6nlemler diisiiniilmelidir. Daha acik bir ifadeyle, bu dersleri okutacak
donanimda Ogretim elemanlar1 yetistirilmeli ve yeni ders kitaplar1 yazilmasi tesvik

edilmelidir.
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Tablo 3.1

2009-2010 Ogretim Yihnda Tiirkiye’deki Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programlar

) Zihin isitme Gorme Ustiin
Universite _Engelliler _Engelliler _Engelliler _ Zekallar
Ogretmenligi | Ogretmenligi | Ogretmenligi | Ogretmenligi

Abant Izzet Baysal +

Anadolu + +

Ankara +

Gazi + +

Istanbul "

Karadeniz Teknik + +

Maltepe* +

Marmara +

Ondokuz Mayis + +

Sakarya +

Selguk +

Trakya* +

Toplam 11 3 1 1
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Tablo 3.2

Tiirkiye’deki Universitelerde
Zihin Engelliler Ogretmenligi Alaninda Calisan* Doktorali Ogretim Elemam Sayilar:

Universite Profesor Docent Yardimca | Doktorah Toplam
Docent Ogr./Aras.
Gorevlisi
Abant Izzet Baysal - - 6 1 7
Anadolu 2 5 9 2 18
Ankara 2 3 1 2 8
Gazi 1 1 1 4 7
Karadeniz Teknik - - - - -
Maltepe - - 2 - 2
Marmara - - 1 - 1
Mustafa Kemal - - 2 - 2
Ondokuz Mayis - - - - -
Sakarya - - - - -
Selcuk - - 2 - 2
Trakya - - 1 - 1
Toplam 5 9 25 9 48

* Ozel egitim alaninda doktoras1 ve/veya dogentligi ve/veya profesorliigii olup zihin engelliler
alaninda ders veren ve/veya arastirma yapan 6gretim elemanlari.
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Tablo 3.3

Tiirkiye’deki Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans Programlarinin Kontenjanlar

) 2009-10 Ogretim
Universite Y1l Kontenjam
Abant Izzet Baysal 52452
(1. ve 2. 6gretim)
Anadolu 62
Ankara 52
Gazi 52
Karadeniz Teknik 52+52
Maltepe 36+9
(Burssuz+Burslu)
Marmara 52
Ondokuz Mayis 52+52
(1. ve 2. 6gretim)
Sakarya 41
Selguk 52
Trakya 31
Toplam 699

Kaynak: OSYM (2009).
* Bu programlar 2009-2010 6gretim yilinda agilmustir.



3.2.2. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrencilere Personel Yetistirme

Ulkemizdeki tiim otizmli ¢ocuklarin yarismin tam1 alamamis olabileceginin, yarisinin ise
kaynagtirmaya devam edebileceginin varsayilmasi durumunda, 6zel egitim Ogretmenine
gereksinimi olan 25 bin otizm spektrum bozuklugu tanili 6grenci s6z konusu oldugu
diistiniilebilir. Dort 6grenciye bir 6gretmen diistiigii hesaba katildiginda, Tiirkiye’de su anda,
otizm spektrum bozuklugu alaninda yetismis en az 6 bin 6zel egitim 6gretmenine gereksinim

oldugu sonucuna ulasilabilir.

Otizm spektrum bozuklugu tanili 6grenciler yalnizca Tiirkiye’de degil diinyanin hemen her
yerinde, ©Ozel egitim c¢abalarindan en az yararlanan ©zel gereksinimli Ogrenci grubunu
olusturmaktadir. Otizm spektrum bozuklugu tanili Ogrencilerle c¢alisacak o©zel egitim
ogretmenleri, temel diizeyde genel ve 6zel egitim bilgi ve becerisine sahip olmalidirlar (or.,
bireysellestirme, simif yonetimi, etkili 6gretim vb.). Otizm spektrum bozuklugu tanili
ogrencilerle calisacak 0zel egitim Ogretmenlerinin sahip olmalar1 gereken 6zel nitelikler ise
sunlardir: (a) otizm spektrum bozuklugu tanili 6grencilerin 6zellikleri ve gereksinimleri, (b)
sosyal etkilesim becerisi kazandirma yontemleri (6r., sosyal Oykiiler, videoyla model olma
vb.), (¢) iletisim becerisi kazandirma yontemleri (0r., firsat 6gretimi, yanligsiz 6gretim, PECS,
repliklerle iletisim Ogretimi vb.), (d) bagimsiz yasam becerisi kazandirma yontemleri (0r.,
etkinlik cizelgeleri, toplum temelli 6gretim vb.), (e) duyusal ve ¢evresel diizenlemeler (or.,
gorsel stratejiler, rutinler vb.), (f) olumlu davranigsal destek (Simpson, 2004). Bu niteliklerin
cogu, otizmde en etkili ve bilimsel dayanaklar1 en yiiksek yontem olan uygulamali davranis

analizine (ABA: Applied Behavior Analysis) dayalidir (NAC, 2009).

Otizm spektrum bozuklugu tanili 6grencilere, 6zellikle de Asperger sendromlular disinda
kalan gruba yonelik egitim c¢alismalari, ¢ok farkli bi¢im ve iceriklerde c¢alismay1
gerektirebilmektedir. Ornegin, pek ¢ok cocuk, cok erken yasta, bire-bir, yogun ve kesintisiz
davranigsal egitim aldiginda en hizli ilerlemeyi gosterebilmektedir. Ya da, grup icinde cok
yogun bire-bir davranmigsal egitim verilmesi gerekebilmektedir. Tiim bu ozellikler, otizm
spektrum bozuklugu tanili 6grencilerle calisacak ogretmenlerin ¢ok 6zel donanimlara sahip

olmalarim gerektirmektedir.

Tiirkiye’de ise otizm spektrum bozuklugu tanili 6grencilere 6gretmen ya da uzman

yetistirmeye yoOnelik bir lisans ya da lisansiisti programi yoktur. Dolayisiyla, zihin
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engellilerin 6gretmenleri, otizm spektrum bozuklugu tanmili Ogrencilerle de c¢alismak
durumunda kalmaktadirlar. Ancak, yukarida belirtildigi gibi, otizm spektrum bozuklugu tanili
ogrencilerin egitim gereksinimleri, diger 0©zel egitim gruplarinin gereksinimlerinden
farklilasmaktadir. Bu nedenle, zihin engelliler 68retmenleri, otizm spektrum bozuklugu tanili
ogrencilerle calisirken 6nemli sorunlarla karsilasmaktadirlar. Dolayisiyla, zihin engelliler
alaninda degil de gelisimsel yetersizlik alanina Ogretmen yetistirilmesi; ayrica, ii¢iincii
siniftaki kuramsal derslerle ve dordiincii siniftaki uygulamayla 6gretmen adaylarinin otizm ya

da zihin engelinde uzmanlagmasi saglanmalidir.

Lisansiistii sertifika programlarinin, Tiirkiye’de otizm spektrum bozuklugu alani i¢in de cok
uygun bir secenek olacag diisiiniilmektedir. Ornegin, Anadolu Universitesi’nde Internet
iizerinden yiiriitiilen e-geyop (Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Ogretmenligi) yiiksek
lisans programina paralel bir lisansiistii sertifika programi agilabilir. Bu program, iilkemizde,
zihin engelli ve otizm spektrum bozuklugu tanili gruplarin her ikisini de dikkate alarak
acilmis olan tek lisansiistii programdir. E-geyop programinda halen var olan derslere bir ya da
iki yeni se¢meli ders eklenmesiyle, bu program otizm spektrum bozuklugu alaninda 6rnek bir
lisansiistii sertifika programina doniigsebilir. MEB’in agtig1 kisa siireli sertifika programlarini
tamamlayan Ogretmenlere de bir lisansiistii sertifika programini tamamlamak i¢in 2-3 yil gibi
bir siire taninabilir. Tanman siirede lisansiistii sertifika alamayanlar 6gretmen yardimcisi
statiisiine gecirilebilir. Boylece, dgretmenler arasindaki esitsizlik kademeli olarak giderilmis
olur. Ayrica, otizm spektrum bozuklugu tanili 6grencilerle calisan 6gretmenlerin niceligi ve

niteligi kisa siirede 6nemli bir artig gosterebilir.

3.2.3. Kaynastirma Ortamlarina Personel Yetistirme

Hafif ve orta derecede zihin engelliler ile otizm spektrum bozuklugu yelpazesinde hafif grup
icinde yer alan Ogrencilerin ¢ogu (6rn. Asperger sendromlular), egitimlerini kaynastirma
ortamlarinda kolaylikla siirdiirebilirler. Ulkemizde genel egitime oOgretmen yetistiren
programlarda bu Ogrenci gruplarinin 6zelliklerine ve egitimlerine iliskin bilgi ve beceri
kazandirilmamasi1 nedeniyle, kaynastirmanin basarist tiimiiyle sansa kalmaktadir. Ancak,
YOK’iin egitim fakiilteleri i¢in hazirladig1 yeni lisans programlarina bakildiginda, 17. Milli
Egitim Surasi kararlarinda da yer aldig: gibi, sinif ve okuldncesi 0gretmeni adaylarina 6zel
egitime ve kaynastirmaya iliskin dersler okutulmaya baslandig1 goriilmektedir (Bakinmiz, Ek

3). Bu derslerin zorunlu ya da se¢cmeli olarak okutulma durumu, iiniversiteye ve boliime gore
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farklilasmaktadir. Bunlar her ne kadar sevindirici gelismeler olsa da, sinmif 6gretmenligi ve
okuloncesi 0gretmenligi programi olan iiniversitelerin cogunda 6zel egitim alaninda 6gretim
eleman1 bulunmamaktadir. Dolayisiyla, bu derslerin tiim tiniversitelerde geregince ve tiim
0zel gereksinim Kkategorilerini kapsayacak sekilde okutulmasi miimkiin olamayacaktir.
Niteligin artirilmasi icin ise, bu dersleri okutacak Ogretim elemanlarinin hizmet i¢i egitim
programlartyla yetistirilmesi seklinde bir uygulamanin Tiirkiye capinda baslatilmasi

diistiniilebilir.

3.2.4. Yardimc1 Personel Yetistirme

Tiirkiye’de cocuk gelisimi ve egitimi alaninda meslek liseleri ve 6nlisans programlari vardir.
Ancak, 6zel egitim alaninda bu tiir programlar yoktur. Dolayisiyla, onlisans diizeyinde 6zel
egitim alaninda yardimci personel yetistirilmeye baslanmasinda biiyiik yarar goriilmektedir.
Bu elemanlar otizm, zihin engeli vb. alanlarda uzmanlasabilirler ve yapilacak diizenlemelerle
siniflarda 6gretmen yardimcist olarak ya da evlerde ev egitmeni olarak da calisabilirler.
Ayrica, 160 saatlik sertifika programini tamamlayan 68retmenlerin de ‘Gzel egitim’ ogretmeni

olarak degil, yukarida belirtildigi sekilde ¢alismalar1 diisiiniilebilir.
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4. OZEL EGITIMLE ILiSKIiLi DIGER HiZMETLERE YONELIK PERSONEL
YETISTIRME

4.1. Dil ve Konusma Terapisti Yetistirme

4.1.1. Diinyada Dil ve Konusma Terapisti Yetistirme

Gelisimsel yetersizlige ya da otizm spektrum bozukluguna sahip bireylerin 6nemli bir
boliimiinde, cesitli tiir ve derecelerde iletisim sorunlarina rastlanmaktadir. Bu sorunlarin

giderilmesinde ise dil ve konusma terapistlerinin 6nemli rol ve sorumluluklar: bulunmaktadir.

Mesleki etik ve standartlart ASHA (American Speech, Language and Hearing Association),
IALP (International Association for Logopedists and Phoniatrists), RCSLT (Royal College of
Speech and Language Therapists), ve CPLOL (Standing Liaison Committee of Speech and
Language Therapists/Logopedists in the European Union) tarafindan ortaklasa belirlenen Dil
ve Konusma Terapisi mesleginin tanimi ana hatlariyla soyle yapilmaktadir (ASHA, 2003;
CPLOL, 1993; IALP, 1998; RCSLT, 2003): "Dil ve konugsma terapisti/patologu insan
iletisimi ve dil (lisan) ile ilgilenir ve nedenlerine bakmaksizin cocuklarda, ergenlerde,
yetiskinlerde ve yaslhlarda tiim konugma, ses, yutma bozukluklar1 ve/veya yaziyla ifade edilen
dil (lisan) bozukluklarin1 tedavi eder. Dil ve konusma terapisti/patologu, insan iletisimi ve
ilgili bozukluklarin Onlenmesi, ayiric1 tanisi, degerlendirmesi, tedavisi ve bilimsel
incelemesinden sorumlu bir meslek erbabidir.” Ayrica, s6z konusu birlikler mesleki egitime
bir standart getirmislerdir. Ozellikle CPLOL, Bologna siireci cercevesinde egitim
standartlarina uymayan Avrupa Birligi iilkelerini gerekli diizenlemeleri yapmalar1 konusunda
denetlemektedir. Bu siire¢ ¢ok yakinda iilkemiz i¢in de giindemde olacaktir. Dolayisiyla, dil
ve konusma terapistligi, sertifika programlar1 ya da kurslarla yetistirilebilecek bir meslek dali

degildir (CPLOL - Napoli 1 Mayis 1998).

Dil ve konusma terapistligi egitiminin kapsamina bakildiginda, konusma ve dil sorunlarinin
cok disiplinli 6zelliklerini yansitacak, ekip calismasini gerektiren genis bir icerige sahip bir
program Ongoriilmektedir. Bu baglamda biyo-medikal bilimler (KBB, isitme, yutma,
noropatoloji, anatomi, fizyoloji ve sinir sistemi, foniyatri) dil bilimleri (sesbilimi ve sesbilgisi,
psikodilbilim, norodilbilim), davranis bilimleri (psikoloji, noropsikoloji, kognitif bilimler),

konusma ve dil patolojisi, gerontoji, Oziirliilik ve belirli sendromlar, egitim ve saglk
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sistemlerinin organizasyonu, enformatik, etik ve yasal diizenlemeler ve arastirma becerileri

kapsamli bir ders programi beklenmektedir.

Dil ve konusma terapistligi egitiminin en temel 6zelliklerinden biri de, aday terapistlere
kuramsal bilgileri klinik pratife uygulayabilme becerisinin kazandirilmasi icin her yastan
(cocuk-ergen-yetigkin-yasli) bireylerle, tiim iletisim sorunlarimi kapsayacak bicimde degisik
kliniklerde/ortamlarda (okul, hastane, klinik, vb merkezlerde) en az 400 saatlik uygulama
yapma zorunlulugunun da bulunmasidir. Meslek unvani ve c¢alisma izni icin genelde Avrupa
Birligi iilkelerinde lisans derecesi zorunlulugu yeterli goriilmekte, Belcika ve Hollanda'da ise
dort yillik lisans lizerine yiiksek lisans derecesinde egitim alma kosulu aranmaktadir. ABD’de
ise dort yillik lisans ya da yukaridaki iligkili dallardan birinde lisans iizerine yiiksek lisans
derecesi alma zorunlulugu vardir. Alinan diplomalar iilkelerin yetkili mesleki birlikleri ya da
saglik kurumlar1 tarafindan onaylanmaktadir. Dil ve konugma terapistleri tiim saglik ve egitim
sektorlerinin yani sira, kendi ©zel kliniklerinde de serbest olarak mesleklerini icra

edebilmektedirler.

4.1.2. Gelisimsel Yetersizligi/Otizm Spektrum Bozuklugu Olanlara Hizmet Saglamada

Dil ve Konusma Terapistinin Rolii ve Sorumlulugu

Onceki boliimlerde ozellikleri tamimlanan otizm spektrum bozuklugunda gozlenen temel
iletisim sorunlari, dilin bicimini (dilbilgisi) ve anlamin1 edinme ve sosyal etkilesim icinde
kullanma ve konusma yoluyla aktarmada giicliilk olarak Ozetlenebilir. Bu nedenle, dil ve
konusma terapistleri tan1 ve terapide onemli gorevler iistlenir. Amerikan Noroloji Akademisi
ve Cocuk Norolojisi Birligi otizm spektrum bozuklugu tanilama siireci ilkelerini belirlemek
icin multidisipliner bir ekip olusturmustur. Bu ekipte psikiyatr, norolog, pediatrist, psikolog,
dil ve konusma terapisti/patologu, odyolog ve ugrasi terapisti bulunmaktadir. Hemen tiim
tilkelerde dil ve konusma terapisti, tani siirecinde otizm spektrum bozuklugunu otizm
spektrum bozukluguyla ortiisen ya da karistirilabilen dil ve konugsma bozukluklarindan
ayirmak ya da eslik edebilecek diger dil ve konusma bozukluklarinin ayirici tanisini koymak
icin nicel ve nitel degerlendirmeler yapmak; ayrica, egitim ve terapi konusunda 6zel egitime
yonlendirmek, 6zel egitim Ogretmenleri, aile ve diger personele danismanlik etmek ve/veya
dogrudan miidahalelerde bulunmakla yiikiimliidiir (ASHA, 2006a; 2006b; RCSLT, 2003).
Otizm spektrum bozuklugu olan Ogrencilerle calisacak dil ve konugsma terapistlerinin dil-

konusma konusunda yetkin olmanin yan sira, otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin
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kendilerine 6zgii 6zellikleri nedeniyle, 6zellesmis donanimlara sahip olmalar1 da gereklidir.
Bu donanimlar ise, hizmet-6ncesi egitimler sirasinda alinacak ek derslerle ve ve hizmet-ici
egitimlerle olanakli olabilir. Ornegin, ASHA (2006a; 2006b), bu donanimi otizm spektrum
bozukluguna 0zgii olarak 11 genel baslik altinda toplamistir: (1) otizm spektrum
bozuklugunun ozellikleri, (2) otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin aileleriyle ¢alisma,
(3) otizm spektrum bozuklugunu tarama, (4) otizm spektrum bozuklugunun ayirici tanisi, (5)
otizm spektrum bozukluguna yonelik egitim programi planlama i¢in degerlendirme, (6) 6zel
egitim Ogretmenleri ve diger personelle danismanlik ve isbirligi icin gerekli beceriler, (7)
otizm spektrum bozukluguna dogrudan hizmet verecek dil ve konugsma terapistleri icin
mesleki beceriler, (8) yasal ve yonetsel diizenlemeler, (9) hizmet modelleri, (10) yasam

kalitesi artirma, (11) bilimsel-dayanakl arastirma becerileridir.

4.1.3. Tiirkiye’de Dil ve Konusma Terapisi Alaninin Durumu

Ulkemizde uluslararas1 gérev tanimlarina uygun unvana sahip dil ve konusma terapistlerinin
sayist oldukca yetersizdir (Konrot, 2004; Topbas, Konrot, Ege, 2002; Topbas ve Ozdemir,
2001). Bu alanda yurtdisinda yetismis Ogretim {iyelerinin katkilariyla Anadolu
Universitesi'nde Saglik Bilimleri Enstitiisii'ne bagli olarak 2000 yilinda Dil ve Konusma
Terapistligi Anabilim Dal1 a¢ilmis ve bu anabilim dalinda lisansiistii egitim (yiiksek lisans ve
doktora) yoluyla dil ve konusma terapistleri yetistirilmeye baslanmistir. Bu program ASHA
ve CPLOL ilkelerine uygun olarak yapilanmis olup ve uluslar arasi iiniversitelerle isbirligi
icinde yiiriitiilmektedir. Her y1l ABD ve AB iilkelerinden ogretim iiyeleri getirtilerek program
desteklenmektedir. Lisansiistii programlara dil ve konusma bozukluklarinin multidisipliner
ozelligine uygun 4 yillik lisans mezunlar1 alinmaktadir (0r., 6zel egitim 6gretmeni, psikolog,
dilbilimci, fizyoterapist vb.). Yiiksek lisans programi tezli ve tezsiz olarak 3-4 yillik siirede
“dil ve konusma terapisti unvani” ile mezun vermektedir. Doktora programi ise 4-5 yillik bir
stirede ve belirli bir alanda uzmanlagsmayla tamamlanmaktadir. 2009 yili itibariyle iilkemizde
53 yiiksek lisans mezunu dil ve konusma terapisti bulunmaktadir. Yurt disinda egitimini
tamamlayip donen 6gretim iiyeleri ve alanda calisan uzmanlarla birlikte (8 uzman) bu say1 61
olmaktadir. Dil ve konusma terapisi alaninda uzmanlasarak odyoloji programlarindan mezun
olanlar ve oOgretim diiyeleri ile birlikte dil ve konusma bozuklugu alaninda c¢alisanlarin

sayisinin yaklasik 220 civarinda oldugu goriilmektedir (Topbas, 2010; basimda).

Dil ve konusma bozukluklari, MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nce belirlenen ozel
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gereksinim kategorileri icinde kendi basina bir kategori olusturmanin yani sira; isitme
yetersizligi, zihinsel yetersizligi, otizm spektrum bozuklugu, 6zel 6grenme giicliigii, serebral
palsisi vb. olan cocuklara eslik eden en temel sorunlar arasindadir. Dolayisiyla, dil ve
konusma terapistliginin hedef kitlesi cok genistir. Bu alanin gelismis oldugu iilkeler arasinda
yer alan ve niifusu Tiirkiye’nin yaklasik yaris1 kadar olan Kanada’da 2005 yilinda kayitli dil
ve konusma terapisti sayisinin 6.300’iin iizerinde oldugu rapor edilmistir (CASLPA, 2005).
Kanada 6rneginden yola ¢ikarak, iilkemizdeki dil ve konusma terapisti gereksiniminin de en
az 6.000 oldugunu 6ne siirmek olasidir. Dil ve konusma terapistlerinin yaklasik dortte birinin
gelisimsel yetersizlik alaninda uzmanlagmalar1 Ongoriildiigiinde, Tiirkiye’de gelisimsel
yetersizlik alaninda uzmanlasmis en az 1.500 dil ve konusma terapistine ivedilikle gereksinim
oldugu c¢ikarsamasi yapilabilir. Bu yetersizligin en kisa siirede giderilebilmesi i¢in, dil ve
konusma terapisti yetistirmek amaciyla dort yillik lisans programlari acilmalidir. Bu
programlarin agilabilmesi ve yiiriitiillebilmesi icin gerekli Ogretim iiyesi kaynagini
yaratabilmek icinse, lisansiistii egitim amaciyla yurtdisina ogrenci gonderilmesinde biiyiik
yarar gorilnmektedir. Ayrica, 6zel egitim okullarinda ve diger 6zel egitim kurumlarinda dil ve

konusma terapistlerinin zorunlu eleman olmasi saglanmalidir.

4.2. Fizyoterapist ve Ugrasi1 Terapisti Yetistirme

4.2.1. Diinyada Fizyoterapist ve Ugras1 Terapisti Yetistirme

Gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin rehabilitasyon programlarinda fizyoterapi (physical
therapy - PT) ve ugrasi terapisi (occupational therapy - OT, ergotherapy) birbirini tamamlayan
onemli alanlardir. Fizyoterapi; hareket bozukluguna yol acan her tiirlii gelisim geriligi,
yaralanma, hastalik ve yaslhlikta, agri ve fonksiyon bozukluklarinda uzman bir hekimin tanisi
sonrasi fizyoterapiye 6zgii degerlendirme yontemlerini kullanarak cesitli tedavi yaklagimlarini
planlayip uygulamaya yonelik bilgi ve becerinin yer aldigi, saghik ve yasam kalitesinin
artirlmasinda 6nemli gorevleri olan bir alandir. Ugras: terapisi ise, kisinin giinlik yasamini
kolaylastirmaya ve fiziksel ve sosyal ¢evresi ile uyum icinde yasayabilmesi i¢in fiziksel ve
uyumsal yeteneklerinin gelisimini saglamaya yonelik terapi yaklasimlar1 uygulayan ve bu

konularda rehberlik hizmeti saglayan bir alandir.

Yurtdisindaki fizyoterapist ve ugrasi terapisti yetistirme modellerine bakildiginda, 6zellikle

rehabilitasyon alaninin gelismis oldugu Kuzey Avrupa iilkelerinde bu alandaki okullarin 3
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veya 4 yillik, ABD ve Kanada’da ise 4 yillik lisans egitimi verdikleri goriilmektedir. Yine bu
ilkelerde lisans programui i¢in belirtilen siirenin diginda belli siirelerle staj zorunlulugu egitim
stiresini daha da uzatmaktadir. Ayrica, bu okullarin ¢ogunun miifredatinda gelisimsel
yetersizligi olan cocuklarin temel sorunlarindan biri olan “duyu biitiinliigii” ile ilgili dersler de

yer almaktadir.

4.2.2. Gelisim Yetersizligi/Otizm Spektrum Bozuklugu Olanlara Hizmet Saglamada

Fizyoterapistin ve Ugras1 Terapistinin Rolii ve Sorumlulugu

Gelisim yetersizligi olan ¢ocuklarda fizyoterapi hizmetlerinin baslica hedefi, hareket sistemini
ilgilendiren sorunlar1 gidererek giinliik yasam etkinliklerindeki bagimsizlig1 artirmaktir.
Ugras1 terapisinin baglica amaclar ise; giinliik yasamin gerektirdigi islevsel becerileri
gelistirmek, duyu-algir biitiinlesmesine katkida bulunmak ve bireyi uygun bir ise
yonlendirmektir. Otizm spektrum bozukluklarinda fizyoterapist ve ugrasi terapisti ¢cocugun
ozellikle duyu biitiinliigli bozukluklari, devinsel gelisimindeki gecikmeleri, 6zbakim ve
giinliik yasam becerilerindeki yetersizlikleri belirlemeye yonelik gozlem ve degerlendirmeler
yaparak cocuga ozel terapi programi gelistirip uygular. Bunun yaninda, ¢ocugun bakimini
istlenen kisileri cevresel diizenlemelerle ilgili bilgilendirerek ¢esitli durumlara 6zel ¢oziimler

tiretir (Case-Smith ve Miller, 1999; Miller, Kuhaneck ve Glennon, 2001).

Duyusal biitiinlestirme (sensory integration), giinliik yasamda bizi saran diinyadan ve
viicudumuzdan elde ettigimiz bilgilerin norolojik olarak organize edilme islemidir. Bu da
omurilik ve merkezi sinir sisteminde gerceklestirilmektedir. Beynimiz duyusal bilgileri etkin
bicimde islediginde, uygun yanit otomatik olarak olusturulur. Modiilasyon ise, merkezi sinir
sistemine gelen duyusal bilginin akisini dengeler. Duyusal biitiinlestirme terapisi, diinyada,
duyusal biitiinlestirmeyle ilgili ek egitim gormiis fizyoterapistler ve ugrasi terapistleri

tarafindan uygulanan bir terapi yontemidir (Piek ve Dyck, 2004).

4.2.3. Tiirkiye’de Fizyoterapi ve Ugrasi Terapisi Alanlarimin Durumu

Tiirkiye’de fizyoterapi alaninda 4 yillik lisans egitimini tamamlayan Ogrencilere Saghk
Bakanlig1 tarafindan “fizyoterapist” unvam verilmektedir. Tiirkiye’de 2009-2010 Ogretim
yilinda 19 iniversitede fizyoterapi egitimi verildigi goriilmekte olup bunlarin 6nemli bir

boliimii heniiz mezun vermeye baslamamistir (OSYM, 2009):
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Abant Izzet Baysal Universitesi, Kemal Demir FTR YO
Acibadem Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Afyon Kocatepe Universitesi, Afyon Saglik YO

Ahi Evran Universitesi, FTR YO

Baskent Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi

Dokuz Eyliil Universitesi, FTR YO

Dumlupnar Universitesi, Kiitahya Saglik YO

Hacettepe Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi

A A TR o

Halic Universitesi, Saglik Bilimleri YO
. Istanbul Universitesi, FTR YO
. Istanbul Bilim Universitesi, Saglik YO

—_—
N = O

. Kirikkale Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi

—
(98]

. Marmara Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi

f—
S

. Mugla Universitesi, Saglik YO

p—
9

. Mustafa Kemal Universitesi, Hayat Saglik YO
. Pamukkale Universitesi, FTR YO

—_—
U

. Siileyman Demirel Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi

—
o0

. Trakya Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi

p—
Nel

. Yeditepe Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi

Tiirkiye’de yaklasik 4.000 fizyoterapistin ¢alismakta oldugu diisiiniilmektedir. Ancak, bu
fizyoterapistlerin ¢ogu hastanelerde noroloji, ortopedi, norosirurji vb. boliimlerinde
yetiskinlerin rehabilitasyonunda calismaktadir. Bunun yaninda dal merkezleri, klinikler ve
spor kuliiplerinde de bircok fizyoterapist isttihdam edilmektedir. Pediatrik rehabilitasyon
alaninda, dolayisiyla, gelisim yetersizligi olan c¢ocuklarla ¢alisan fizyoterapist sayisinin
oldukca az oldugu diisiiniilmektedir. Tiirkiye’deki 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin
sayist1 dikkate alindiginda, bu alanda calisan fizyoterapist sayisinin 2.000 oldugu
varsayilabilir. Ancak, bu sayr Tirkiye’deki fizyoterapist gereksinimini karsilamamaktadir.
Rehabilitasyon kurumlarindaki yoneticiler fizyoterapist bulmakta yasadiklar1 sikintilari
stirekli dile getirmektedirler. Bu alandaki fizyoterapist agig1 ise yanlis yollarla, 6rnegin, beden

egitim Ogretmenlerini egiterek, kapatilmaya calisilmaktadir.

Tiirkiye’de ugrasi terapisi alaninda lisans egitimi veren herhangi bir iiniversite

bulunmamaktadir. Ancak, Hacettepe Universitesi Fizik Tedavi ve Rehabilitasyon

46



Yiiksekokulu biinyesindeki Is ve Ugrasi Tedavisi Unitesi 1981 yilindan beri bu alanda
calismaktadir ve  ENOTHE (European Network of Occupational Therapy in Higher
Education) iiyesidir. Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii’'nde de 1996 yilindan
bu yana acilan yiiksek lisans ve doktora programlar ile fizyoterapistlerin ugrasi terapisi
alaninda uzmanlagmalar1 miimkiin olmaktadir. Tiirkiye’deki ugrasi terapisti sayisinin 30
civarinda oldugu soylenebilir. Bu alandaki eksikligi fark eden bazi yetkililer Kocaeli
Universitesi’ne bagli Yahya Kaptan Meslek Yiiksekokulu’nda 2 yillik s ve Ugras1 Tedavisi
programini1  baglatmislardir. Ergoterapistler Dernegi de, ugrasi terapisi alamyla ilgili
Tiirkiye’de kurulmus ilk ve tek sivil toplum kurulusudur ve Tiirkiye’de bu alanin gelismesi,
bu alanda diinya standartlarina uygun olarak egitim veren lisans programlarinin acilmasi ve

gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasiyla ilgili caligmalara baslamistir (Kaythan, 2006).

Tiirkiye’de fizyoterapi lisans programlarinda Pediatrik Noroloji, Fizyoterapide Seminer ve Is
ve Ugras1 Tedavisi dersleri kapsaminda otizm spektrum bozukluklarinda tan1 ve tedaviye
yonelik egitim verilmektedir. Ancak yine de, yukarida da belirtildigi gibi, Tiirkiye’de otizm
spektrum bozuklugu alaninda calisan fizyoterapistler sayica yetersizdir ve ugrasi terapisti ise
yok denecek kadar azdir. Duyusal biitiinlestirme terapisiyle ilgili olarak ise fizyoterapi lisans
egitimi sirasinda bir donemlik ders okutulmaktadir; ayrica, ugrasi terapisi alaninda yiiksek

lisans yapanlarin bu alanda uzmanlagmalari miimkiindiir (Kaythan, 2006).

Tiirkiye’nin ugras1 terapisti gereksinimini yordamak i¢in de Kanada’daki durum temel
alinabilir. Kanada Ugras1 Terapistleri Birligi’ne kayith 7.200 ugrasi terapisti bulundugu
belirtilmektedir (CAOT, 2007). Oyleyse, Tiirkiye icin de en az bu kadar ugras: terapistine
ivedilikle gereksinim oldugu ©ne siiriilebilir. Yetisecek ugrasi terapistlerinin en az dortte
birinin gelisimsel yetersizlik alaninda uzmanlagmalar1 hedeflendiginde, Tiirkiye nin
gelisimsel yetersizlik alaninda calismaya uygun donanimda en az 1.500 ugrasi terapistine
ivedilikle gereksinimi oldugu ©One siiriilebilir. Diger alanlarda oldugu gibi ugrasi terapisi
alaninda eleman yetistirilebilmesi i¢in de, oncelikle bu alanda Ogretim iiyesi yetistirilmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla, bu alanda da yurtdisina yiiksek lisans ve doktora Ogrencisi
gondermekte biiyiik yarar goriinmektedir. Ayrica, yasal diizenlemelerde ugras: terapisi iliskili

hizmet olarak taninmali ve 6zel egitim kurumlarinda bu hizmete talep olusturulmalidir.
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4.3. Sosyal Hizmet Uzman Yetistirme

4.3.1. Diinyada Sosyal Hizmet Uzmam Yetistirme

Sosyal hizmet; bireylerin, ailelerin, gruplarin ve topluluklarin refahlarin1 artirmaya yonelik
calismalar yiiriiten alandir. Refahi engelleyen sorunlar olmas1 durumundaysa, kisilerin kendi
kaynaklarim1 ve toplumun kaynaklarin1 kullanarak bu sorunlarin iistesinden gelme becerileri
kazanmalarin saglamay1 hedefler. Insan haklar1 ve sosyal adalet kavramlari, sosyal hizmet
alaninin en Onemli dayanaklarini olusturur. Sosyal hizmet uzmanlarinin baglica c¢alisma
ortamlari; ailelere ve cocuklara hizmet veren kurumlar, saglik ve ruh saghig kurumlar ile
egitim kurumlaridir. Bu nedenle, sosyal hizmet uzmanlarinin ¢cogu devlet tarafindan istthdam

edilmektedir (CASW, 2007a).

Sosyal hizmet uzmanlari Avrupa’da 3 ya da 4 yillik yiiksek 6gretim programlariyla
yetistirilirken; ABD’de ve Kanada’da en az 4 yillik lisans derecesi kosulu aranmaktadir.
Ayrica, ABD’de pek c¢ok eyalette hizmeti¢i ve siirekli egitimler de gerekli goriilmektedir
(CASW, 2007a; Lorenz, 2005; www.socialworkers.org).

4.3.2. Gelisim Yetersizligi/Otizm Spektrum Bozuklugu Olanlara Hizmet Saglamada

Sosyal Hizmet Uzmaninin Rolii ve Sorumlulugu

Gelisim yetersizligi olan bireyler ve aileleriyle siirdiiriilen sosyal hizmet caligmalarinda
“sosyal destek” Ozellikle agirlik tasir. Sosyal destek kavrami, son yillarda sosyal hizmet
arastirmalarinda ve uygulamalarinda giderek Oonem kazanmaya baslamistir. Sosyal destek,
“insanin stresli bir olaya egemen olmasini ve onunla basa cikmasini kolaylastiran sosyal
cevreden gelen bir geri bildirim”dir. Gelisim yetersizligi olan bireyler icin gerekli olan sosyal
destegi aile iiyeleri, yakin arkadaslart ve meslek sahibi kisiler saglar. Meslek sahibi kisiler
arasinda sosyal hizmet uzmanlart da yer almaktadir. Sosyal hizmet uzmanlari gelisim
yetersizligi olan bireylere yardimci oldugu kadar, ailelerine de yardimei olur. Aileler, gelisim
yetersizligi olan {iyelerinin bagimsiz yasamalarinda ¢ok kritik bir rol oynar. Bazi aileler resmi
bir destek almadan gelisim yetersizligi olan iiyelerinin bakimini saglar; bazilari ise sosyal

hizmet uzmanlarinin yardimina gereksinim duyar.
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Sosyal hizmet uzmanlar1 gelisim yetersizligi olan bireylerle hastanelerde, rehabilitasyon
merkezlerinde, ana-cocuk sagligi merkezlerinde, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde,
mesleki rehabilitasyon merkezlerinde, 6ziirlii danisma merkezlerinde, 6zel egitim okullarinda
vb. calisir. Sosyal hizmet uzmanlar1 gelisim yetersizligi olan bireylerle ¢alismalarimi {i¢
boyutta yiiriitiir: (a) Gelisim yetersizligi olan bireyler ve aileleriyle sosyal hizmet
uygulamalari, (b) Gelisim yetersizligi olan gruplar ve aileleriyle sosyal hizmet uygulamalari,
(c) Gelisim yetersizligi olan bireyler ve ailelerine yonelik toplum diizeyinde sosyal hizmet

uygulamalari.

Gelismis bati toplumlarinda 6zellikle gelisim yetersizligi olan bireyler icin diizenlenen aile
tipi grup evlerinde hizmet veren sosyal hizmet uzmanlarinin, 6zel egitimde onemli bir yeri
bulunmaktadir. Grup evlerinde ¢alisan bir sosyal hizmet uzmaninin baslica gorevleri arasinda
sunlar sayilabilir. (a) ev ici yasamin diizenlenmesi ve ev ici becerilerin kazandirilmasi, (b)
diger bireylerle olan iligkilerin diizenlenmesi ve gerekli etkilesim becerilerinin kazandirilmast,
(c) yakin cevredeki ve toplumdaki kisilerle iligkilerin diizenlenmesi (6r., komsular, bakkal,

postact, doktor, tamirci vb.) ve gerekli etkilesim becerilerinin kazandirilmasi.

Sosyal hizmet uzmanlarinin gelisim yetersizligi olan bireylerin is ve meslek ediniminde de
onemli rolleri vardir. Is ve meslek edinmis olanlarini ¢alisma ortamlarinda siirekli ziyaret
ederek kendilerinden beklenen performansi ve bu ortamlarda kendilerinden beklenen sosyal
davraniglarin gelistirilmesinde destek vermektedirler. Bireyin yasadigi ¢cevrede olasi olumsuz
durumlarin gelismesini engellemek amaciyla sosyal cevreyi de gelisimsel yetersizligi olan

bireye karst hazirlamaktadirlar.

4.3.3. Tiirkiye’de Sosyal Hizmet Alaninin Durumu

Ulkemizde 2009 yilinda dort yillik lisans programlariyla sosyal hizmet uzmani yetistirmek
lizere 6grenci alan yedi iiniversite oldugu goriilmektedir (OSYM, 2009):
1. Adnan Menderes Universitesi, Nazilli Tktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
Ankara Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Baskent Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Hacettepe Universitesi, iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi

Sakarya Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi

AN O T i

Selcuk Universitesi, Konya Saglik YO
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7. Yalova Universitesi, Yalova Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi

Lisans programlarinmn yani sira Anadolu Universitesi Ac¢ikogretim Fakiiltesi Sosyal Hizmetler
Onlisans Programiyla, sosyal hizmet alanina yonelik ara eleman yetistirilmektedir. 2009-2010
ogretim yilinda bu programa 8 bine yakin 6grenci kaydolmustur (OSYM, 2009). Bu
ogrencilerin 0zel egitim, psikiyatri vb. alanlarda ve grup evi personeli ya da isyeri destek

personeli gibi hizmetleri yerine getirecek sekilde uzmanlagmalari saglanabilir.

Son otuz yilda iilkemizde yaklasitk 2.800 sosyal hizmet uzmaninin yetistirildigi
diisiiniilmektedir. Agirlikli olarak hastanelerde ve SHCEK’e bagh kurumlarda ¢alisan sosyal
hizmet uzmanlariin gelisim yetersizligi olan bireylerle caligmalar son yillarda baglamistir.
Ancak, yeterli sayida ve nitelikte sosyal hizmet uzmani bulunmamasi, bu c¢abalar1 ¢ok
olumsuz etkilemektedir. Ayrica, var olan programlar incelendiginde, gelisim yetersizligi olan

bireyler ve 6zel egitim konularinin programlarda neredeyse hi¢ yer almadigi goriilmektedir.

Sonug¢ olarak, iilkemizde daha fazla iiniversitede sosyal hizmet uzmani yetistiren boliim
acilmalidir ve bu boliimlerin programlarina gelisim yetersizligi olan bireylerin 6zellikleri ve
dogrudan bu bireylere sunulan sosyal hizmetlerle ilgili dersler eklenmelidir. Ayrica, 6nlisans
programlartyla sosyal hizmet alanina grup evi elemam ya da igyeri destek eleman1 gibi ara
eleman yetistirmek de bir olasilik olarak degerlendirilmelidir. Ornegin, ABD’de yiizlerce
yiiksekokulda (community college) sosyal hizmet asistani (social work assistant/human
services assistant) yetistirilmektedir. Sosyal hizmet asistanliginin 2010’1u yillarda ABD’de en
cok talep edilen meslekler arasinda yer alacagi da vurgulanmaktadir (Central Community

College, 2010).

Kanada Sosyal Hizmet Birligine kayitli 16.000 sosyal hizmet uzmani oldugu bildirilmektedir
(CASW, 2007b). Bu rakam Tiirkiye i¢in de hedeflendiginde ve Tiirkiye’de halen 2.500 kadar
sosyal hizmet uzmaninin ¢alismakta oldugu varsayildiginda, gereksinimin 13.500 oldugu 6ne
stiriilebilir. Gelisimsel yetersizlik alan1 icin de dortte bir ol¢iitii benimsendiginde, Tiirkiye’de
gelisimsel yetersizlik alaninda caligsabilecek donanimda en az 3.000 sosyal hizmet uzmanina
gereksinim oldugu diisiiniilebilir. Diger alanlarda oldugu gibi sosyal hizmet alaninda da bu
hedefe ulagsmak i¢in ivedilikle 6gretim iiyesi yetistirilmeli, bu amagla yurtdisindaki lisansiistii

programlara 6grenci gonderilmelidir.
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4.4. Diger Meslek Elemanlarim Yetistirme

4.4.1. Psikolog Yetistirme

Ozel egitim alaninda, ¢ocuklarin zihinsel yeteneklerinin degerlendirilmesi yasamsal 6nem
tasimaktadir. Cocuklarin giiclii ve zayif yoOnlerinin belirlenmesi, hazirlanacak olan
egitimlerden, uygulanacak miidahale yoOntemlerine ve terapilere kadar yol gosterici
olmaktadir. Ancak, Ozellikle otizm yelpazesinde yer alan c¢ocuklarin degerlendirilmesi
oldukca uzmanlik gerektirmektedir. Bu nedenle, {iilkemizde degerlendirme ve otizm

konularinda uzman ve deneyimli olan psikologlarin yetistirilmesi gerekmektedir.

Cocuklarin yetenek ve 6zelliklerinin degerlendirilmesi, uygun programlarin gelistirilmesinde
ve psikolojik ilkeler dogrultusunda miidahale programlarinin hazirlanmasinda 6nemli rol
oynayacaktir. Sosyal beceriler, iletisim becerileri, giinliilk yasam becerileri, kendini yonetme
becerileri, bas etme becerileri ve aile destegi gibi konular ¢alisma alanlanidir. Evde ve
toplumda giinliik yasam becerilerinin 6grenilmesinde; bireyin cevresini diizenlemede ve
orgiitlemede; materyal, ortam ve cizelgelerin hazirlanmasinda bilinen psikolojik ilkelerden
yararlanilmaktadir. Otizmli  ¢ocuklarin  yasitlariyla ve erigkinlerle etkilesimlerini
olusturabilmek ve artirabilmek icin davranis bicimlendirme yontem ve becerileri
uygulanmaktadir. Ozellikle kiiciik yastaki cocuklar icin oyun terapi ve ilkelerinin, nemli
kazanmimlar sagladigi goriilmektedir. Daha biiyiik yasta olan ve/veya yiiksek islevli otizm
ozelligi gosterenler bu amagla diizenlenmis bilissel davranisci  yaklasimlardan
yararlanabilirler. Sistematik gevseme caligsmalar1 giinliik yasamda karsilasilan zorluklarla bag

etmek, kaygiyr azaltmak ve kontrol etmek i¢in kullanilir.

Aile sistemi icinde iiyelerden birinin sorunlu olmasi iligkileri onemli Ol¢iide etkilemekte,
zaman zaman yasantilar, iligkiler tiiketici olabilmektedir. Bu nedenle, anne-babalara ve

kardeslere yonelik yaklasimlarin ve desteklerin iletilmesi gerekmektedir.
Ulkemizde cok sayida iiniversitede psikoloji boliimii bulunmaktadir. Ancak, bu boliimlerin

ozel egitime iligkin dersleri ve uygulamalar: yeterli diizeyde degildir. Bu alana yonelik ders

ve uygulamalarin cesitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi uygun olacaktir.
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4.4.2. Davrams Analisti Yetistirme

Uygulamali davranis analizi-UDA (Applied Behavior Analysis-ABA), birey davranislarin1 ve
bu davranislarla iliskili ¢cevresel ozellikleri objektif olarak analiz etmeye ve sistematik olarak
degistirmeye yonelik bir psikoloji disiplinidir. UDA uygulamalarinda c¢esitli odiil
mekanizmalart ve ¢ok gerektiginde bazi caydirici mekanizmalar kullanilarak uygun
davraniglar artirllmaya, uygun olmayan davraniglar ise azaltilmaya calisilmaktadir. UDA’ nin
ic temel calisma alan1 bulunmaktadir: egitsel uygulamalar, klinik uygulamalar ve orgiitsel

davranig yonetimi uygulamalar1 (ABAI, 2010).

ABD’de 5 binin iizerinde sertifikali davramis analisti mevcuttur. Bunlarim biiytik bir
cogunlugu lisansiistii egitimle (lisansiistii sertifika, yliksek lisans ya da doktora programiyla)
yetistirilmektedir. ABD disinda 29 iilkede; ¢cogu Kanada, Ingiltere, Irlanda ve Israil’de olmak
tizere 300’{in iizerinde sertifikali davranis analisti bulunmaktadir (BACB, 2010). Ulkemizde
heniiz davranis analisti yetismemektedir. Ancak, 0zel egitim boliimlerinde gelisim yetersizligi

alaninda UDA arastirmalar1 ve uygulamalarn yiiriitiilmekte ve dersler okutulmaktadir.

Gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklara yonelik erken miidahale, ©zel egitim, davranig
yonetimi, mesleki egitim, toplumsal biitiinlestirme vb. hizmetlerde en etkili yontemler
UDA’ya dayali yontemlerdir. Bu yontemler davranis analistlerinin kendileri tarafindan
ve/veya bu yontemleri bilen 6zel egitimciler, ugrasi terapistleri, sosyal hizmet uzmanlar1 vb.
tarafindan uygulanabilmektedir. Dolayisiyla, iilkemizde lisansiistii sertifika ve/veya derece
programlartyla davranis analisti yetistirme girisimleri bir an 6nce baslatilmalidir. Ayrica,
yetisecek davranig analistlerinin ilgili bakanlik birimlerince ve ©0zel kurumlarca istihdam

edilmeleri yoniinde diizenlemeler de yapilmalidir.

4.4.3. Mesleki Rehabilitasyon Damismam Yetistirme

ABD basta olmak iizere bazi iilkelerde engelli bireyleri ise hazirlamak ve ise yerlestirmek
tizere mesleki rehabilitasyon danigmanlar yetistirilmekte ve istihdam edilmektedir. Mesleki
rehabilitasyon damismanligi programlart lisans diizeyinde ya da lisansiistii diizeyde
acilabilmektedir. Mesleki rehabilitasyon danismanlar1 genellikle eyaletlerde bulunan mesleki
rehabilitasyon ofislerinde calismaktadir. Bu danigmanlar engelli bireylerin egitim gordiigii

kurumlara giderek meslege yonlendirme ve hazirlama hizmetleri sunmakta, is adaylariyla
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igverenlerin bulugsmasina aracilik etmekte ve ise uyum siirecine katkida bulunmaktadir

(Australian Government, 2007).

Farkl1 6zelliklere sahip bireyler i¢in en uygun islerin neler oldugunu belirlemek icin arastirma
ve degerlendirme yapmak gerekmektedir. Tipik gelisim gosterenler i¢in bile bunu belirlemek
kolay olmamaktadir. Mesleki degerlendirme alanlart arasinda sunlar yer almalidir (Levinson
ve Palmer, 2005):
e Akademik beceriler (okuma-yazma, matematik, bilgisayar kullanma vb.)
e Ozbakim ve giinliik yasam becerileri
¢ Kisisel ve toplumsa beceriler
e Mesleki ilgiler ve yetenekler
e Mesleki beceriler (is Ornekleriyle, is basinda gozlemlerle, calisma aligkanliklarinin
belirlenmesiyle vb. degerlendirilmektedir)
e Mesleki olgunluk (kendi ozelliklerine iliskin farkindalik, is ortamina iliskin
farkindalik, karar verme becerileri vb.)
e s ortaminda gereksinim duyulan uyarlamalar ve destekler (6zel bilgisayar ya da

klavye, belli durumlarda destek personel, Braille, isaret dili ¢evirmeni vb.)

Yukarida belirtilen degerlendirme alanlarinin her birindeki giiclii ve zayif yonler
belirlenmelidir. Boylesine kapsamli bir degerlendirme ancak, icinde mesleki rehabilitasyon
danigmanlarinin da yer aldig: bir ekip tarafindan yiiriitiilebilir ve bu konuda ailenin goriis ve

katkilar1 da biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ulkemizde mesleki rehabilitasyon danismanhig sistematik olarak yapilmamaktadir. Ayrica,
otizmli ¢ocuk ve genclere hizmet veren OCEM’lerin yalmzca besinde (Karabiik, Istanbul (2),
Izmir ve Sakarya) is egitim merkezi bulunmaktadir. Bu merkezlerde kazandirilan is
becerilerinin belli baslilar1 galos yapimi, el sanatlari, tarim, seramik, agac isleri ve metal
igleridir. Bu is kollarinin istihdam acisindan ne derece elverisli oldugu belirlenmis degildir.
Bu islere yonelik atolyeler zihin engelliler is egitim merkezlerinde de bulunmaktadir. Oysaki,
otizmli bireylerin zihin engellilerden farkli pek ¢ok 6zelligi de vardir. Bu 6zelliklerin bazilari
onlarin istihdami acisindan avantaj (or., sebat), bazilari ise dezavantaj (or., iletisim sorunlar)
olabilmektedir. Sonug¢ olarak, otizmli bireylerin meslege yonlendirilmesi ve istihdami, bu
ozellikler dikkate alinarak planlanmalidir. ABD’nin Florida eyaletinde yapilan bir arastirma,
mesleki rehabilitasyona harcanan her 1 dolarin, topluma 16 dolar olarak geri dondiigiinii

gostermistir (Hemenway ve Rohani, 1999).

53



5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuc¢

1. Avrupa iilkeleri arasinda, Ozel gereksinimli Ogrenci sayilari ve kaynastirmada-
ayristirmada egitim goren Ozel gereksinimli Ogrenci oranlar1 bakimindan 6nemli

farkliliklar vardir.

2. ABD, o6zel gereksinimli ogrencilere nitelikli hizmet sunma ve etkili 6gretim saglama

konusunda somut adimlar atmis bir iilke olarak 6ne ¢ikmaktadir.

3. Tirkiye’de o0zel egitim alanindaki yasal ve yonetsel diizenlemeler, diinyadaki

egilimlere, 6zellikle de ABD’deki gelismelere paralellik gostermektedir.

4. Tirkiye’de, gelisimsel yetersizlige, 6zellikle de otizm spektrum bozukluguna sahip
ogrencilere 6gretmen ve iliskili hizmet personeli yetistirme, 6zel egitim alaninda ¢ok

onemli bir giindem maddesi olarak belirmektedir.

5. Tirkiye’de zihin engelli 6g8renciler icin en az 6.000 ve otizmli ¢ocuklar icin en az

6.000 ozel egitim 6gretmenine acilen ihtiyag vardir.

6. Gelisimsel yetersizlik alaniyla iligkili en 6nemli hizmetler arasinda olan dil ve
konusma terapisi, ugrasi terapisi ve sosyal hizmet alanlarinda da Tiirkiye’de cok
biiylik yetersizlikler s6z konusudur. Bu alanlarin gelismis oldugu bir iilke olarak
Kanada’nin sahip oldugu uzmanlarin yarisina sahip olabilmesi icin Tiirkiye nin
gelisimsel yetersizlik alaninda uzmanlasmis en az 1.500 dil ve konusma terapistine, en
az 1.500 ugras1 terapistine ve en az 3.000 sosyal hizmet uzmanina gereksinimi oldugu

diistiniilmektedir.

7. Ozel egitime destek saglayacak nitelikte psikologlara, davranis analistlerine ve

mesleki rehabilitasyon danigsmanlarina ihtiyac vardir.
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5.2. Tiirkiye icin Oneriler

1. Tirkiye’de ozel egitim alaninda yasal diizenlemeler yapilirken, bu diizenlemelerin
hayata gecirilebilmesine olanak verecek altyapr calismalar1 da gergeklestirilmeli;

kurumlar arasi isbirligiyle kisa, orta ve uzun vadeli planlamalar yapilmalidir.

2. Tirkiye’de 6zel egitim alaninda ve iliskili hizmetler alanlarinda calisan {iniversiteler
ve sivil toplum kuruluslari, bilimsel-dayanakli uygulamalarin belirlenmesi ve

kullanima sunulmasi konusunda onciiliikk yapmalidir.

3. Tiirkiye’de halen 6zel egitim Ogretmeni yetistirmekte olan iiniversitelerdeki 6gretim
iyesi ac¢ig1 acilen kapatilmali ve tiim derslerin geregince okutulmasi saglanmalidir. Bu
amacla Ogretim iiyesi degisim programlarindan en iyi sekilde yararlanilmalidir. Bu
saglanmadan baska {iniversitelerde Ozel egitim Ogretmenligi lisans programlari

acilmasi diisiiniilmemelidir.

4. Tirkiye’de 6zel egitim ve iligkili hizmetler (dil ve konugsma terapisi, ugrasi terapisi ve
sosyal hizmet) alanlarindaki 6gretim iiyesi a¢igin1 kapatmak i¢in ivedilikle girisimde
bulunulmalidir. Ornegin, yurtici ve yurtdisindaki 6zel egitim doktora programlarindan
daha fazla sayida Ogrencinin yararlanmasinin yollar1 aranmalidir. Ayrica, devlet
kuruluglar1 ve sivil toplum kuruluslari, 6zel egitim alaninda lisansiistii diizeyde ya da
doktora sonrasi diizeyde kisa (alti ay ila bir yil) siireli yurtdisi burslar saglama
yoniinde caba gostermelidir. ABD ve Kanada’da bu alanlarda yiiksek lisans ve doktora

egitimi veren bazi seckin iiniversitelerin listesi Ek 4’de sunulmustur.

5. Lisansiistii sertifika programlari, Tiirkiye’deki 6zel egitim 68retmeni ve 0zel egitimle
iliskili hizmet personeli acigini en kisa siirede kapatmada, 6zellikle de zihin engelli ve
otizm spektrum bozuklugu tanili 6grencilere nitelikli 6gretmen yetistirmede en uygun
secenek olarak goriinmektedir. Dolayisiyla, olanaklar1 yeterli iiniversitelerde,
dogrudan gelisimsel yetersizlik alaninda ya da gelisimsel yetersizlikte uzmanlagmaya
olanak verecek ozelliklerde lisansiistii sertifika programlari acilabilmesi i¢in girisimde
bulunulmalidir. Kisa siireli sertifika programlariyla sisteme katilan ogretmenlere de

lisansiistii sertifika alma zorunlulugu getirilmelidir.
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6.

10.

11

Gerekli donanima sahip iiniversitelerde, 6zel egitim alanina ve 6zel egitimle iliskili
hizmetler arasinda yer alan ugrasi terapisi ve sosyal hizmet alanlarina yardimci

personel yetistirmek i¢in Onlisans programlari agilmalidir.

. Ozel egitimle iliskili hizmetleri saglayacak personelin (dil ve konusma terapisti, ugrast

terapisti ve sosyal hizmet uzmani) Ozel egitim ve rehabilitasyon kurumlarinda
istthdam edilebilmeleri ve gorevlerinin tanimlanabilmesi icin gerekli yasal ve yonetsel
diizenlemeler yapilmalidir. Ayrica, psikologlarin 6zel egitim alaninda uzmanlasmalari
saglanmali; davramis analisti ve mesleki rehabilitasyon danigsmani gibi heniiz
tilkemizde olmayan ancak engellilerin egitimi ve topluma uyumu acisindan biiyiik
Oonem tasiyan meslek elemanlarinin yetistirilmesi ve istihdami igin girisimde

bulunulmalidir.

Ozel egitim ve iliskili hizmet alanlarinda diinyadaki ¢agdas gelismeleri yansitacak

ozelliklerde Tiirkce ders kitaplar: hazirlanmasi i¢in girisimde bulunulmalidir.

Smif 6gretmenligi ve okuloncesi dgretmenligi lisans programlarinda yer alan Ozel
Egitim ve Kaynastirma derslerinin geregince okutulmasi i¢in 6gretim elemanlari

yetistirilmeli ve giincel ders kitaplar1 hazirlanmalidir.

Ozel egitim ve rehabilitasyon hizmeti veren kurumlardaki hizmet Kkalitesini
artirabilmek amaciyla, MEB tarafindan bu kurumlarin programlar1 yeniden

yapilandirilmali ve denetimler i¢cin uzmanlar yetistirilmelidir.

. Ozel egitime yardimc1 personel yetistirmek icin 6nlisans programlari acilmali; ayrica,

bu elemanlarin istthdamu i¢in diizenlemeler yapilmalidir.
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ZIiHIN ENGELLILER OGRETMENLIGIi LISANS PROGRAMI

LYARIYIL ILYARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|IK
A | Ozel Egitim Alam 4104 A | Zihin Engelliler ve Egitimleri 3(0]3
MB |Egitim Bilimine Girig 3 10| 3| |MB|Egitim Psikolojisi 3/10(3
MB | Psikolojiye Giris 3|10 | 3| |MB |Bireysel Farklar ve Psikoloji 3103
Yaklasimlari
GK |Yabanci Dil I 3103 | |GK|Atatirk Ilkeleri ve Inkilap|2 |0] 2
Tarihi 11
GK | Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi| 2 | 0 | 2 | | GK | Yabanci Dil II 310(3
I
GK |Bilgisayar I 2|2 |3 | |GK|Bilgisayar II 21213
GK |Tirkge -I1: Yazili Anlatim 2 10| 2| |GK|Tirkge-II: Sozlii Anlatim 2102
GK | Saglik Bilgisi ve i1k Yardim 210]2
TOPLAM 19| 2 |20| | TOPLAM 2012 |21
ILYARIYIL IV.YARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|K
A |Engellilere Yonelik Tutumlarin | 2 | 0 | 2 | | A |Zihin Engellilere Beceri ve 3103
Degistirilmesi Kavram Ogretimi
A | Erken Cocukluk Ozel Egitimi 31013 || A |Zihin Engellilere Matematik 410 4
Ogretimi
A |Secmeli I 310 |3 || A |Zihin Engellilere Resim-Is 2102
Ogretimi
A | Uygulamali Davranig Analizi 4104 || A |Kaynastirma ve Destek Ozel 2102
Egitim Hizmetleri
MB | Bireysellestirilmis Egitim| 2 | 0 | 2 | | A |Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler| 3 |0 | 3
Programlari Ogretimi
MB | Egitsel ve Davranigsal 4104 |A |Secmelill 3103
Degerlendirme
MB | Ogretim Modelleri 2102 | A |Zihin Engellilere Iletisim 3(0]3
Becerilerinin Kazandirilmasi
GK | Se¢meli | 2102
TOPLAM 22| 0 |22| | TOPLAM 20( 0|20
V.YARIYIL VI. YARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|K
A | Okuma-Yazma Ogretimi 3103 A | Fen Bilgisi Ogretimi 310(3
A | Zihin Engellilere Giinliik Yasam | 4 | 0 | 4 A | Kaynastirma Uygulamalari 21213
ve Sosyal Beceri Ogretimi
A |Zihin Engellilere Oyun ve Sarki| 3 | 0 | 3 A |Secmeli V 310(3
Ogretimi
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A | Se¢meli IIT 3103 A |Secmeli VI 3103
A |Se¢meli IV 31013 A | Aile Egitimi ve Rehberlik 3103
MB | Bireysellestirilmig Egitim 2 10| 2| |GK|Bilimsel Arastirma Yontemleri* | 3 | 0 |3
Planlar1 ve Ogretimin
Bireysellestirilmesi
MB | Sinif Yonetimi 3101 3| |GK|Topluma Hizmet Uygulamalar1 | 1 |2 | 2
GK | Se¢meli II 21012
TOPLAM 21| 0 |21| | TOPLAM 1814 (20
VILYARIYIL VIILYARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|K
A |Zihin Engelliler icin Olcme| 4 | 0 | 4 | | A |Zihin Engelliler icin Olgme 41014
Araci ve Mgteryal Gelistirme | @ram ve Materyal Gelistirme 11
A | Yasalar ve Ozel Egitim 210 |2 | |MB|Ogretmenlik Uygulamasi II 6 (10|11
MB | Ogretmenlik Uygulamasi I 6 |10[11| | GK | Segmeli III 2>lol2
TOPLAM 12/10|17 | | TOPLAM 1210|17
GENEL TOPLAM Teorik | Uygulama | Kredi | Saat
144 28 160 | 172

A: Alan ve alan egitimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel kiiltiir

dersleri
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Ek 2

Smif Ogretmenligi Lisans Programi

Kaynak: www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/yeni_programlar.htm
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SINIF OGRETMENLIGi LISANS PROGRAMI

LYARIYIL ILYARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|K
A | Temel Matematik I 2102 A | Temel Matematik II 2102
A | Genel Biyoloji 21012 A | Genel Kimya 2102
A | Uygarlik Tarihi 21012 A | Tirk Tarihi ve Kiiltiirii 2(0]2
GK | Tiirk¢e I: Yazili Anlatim 21012 A | Genel Cografya 2102
GK | Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi | 2 | 0 | 2 | | GK | Bilgisayar II 21213
I
GK | Yabanc1 Dil 1 3101 3| |GK|Tirkce II: S6zlii Anlatim 2102
GK |Bilgisayar I 2 | 2 | 3 | | GK | Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap 21012
Tarihi II
MB | Egitim Bilimine Giris 31013 | |GK|Yabanci Dil IT 3(0(3
MB]| Egitim Psikolojisi 3(0(3
TOPLAM 18| 2 |19| | TOPLAM 200221
IL.YARIYIL IV.YARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|K
A | Tirk Dili I: Ses ve Sekil Bilgisi | 2 | 0 | 2 A | Tiirk Dili II: Ciimle ve Metin 2102
Bilgisi
A | Genel Fizik 21012 A | Cocuk Edebiyati 2102
A | Miizik 1122 A | Tiirkiye Cografyasi ve 3(0/3
Jeopolitigi
A |Beden Egitimi ve Spor Kiiltiiri | 1 |2 | 2 A | Sanat Egitimi 1122
A | Fen ve Teknoloji Lab. 0121 A | Fen ve Teknoloji Lab. 0211
Uygulamalar: I Uygularpalan II
A |Cevre Egitimi* 21012 A | Miizik Ogretimi 1122
GK | Felsefeye Giris* 21012 A |Beden Egt. ve Oyun Ogretimi 1122
GK | Sosyoloji* 21012 A | Giizel Yaz1 Teknikleri* 1122
MB | Ogretim Ilke ve Yontemleri 310 ]| 3| |GK|Bilimsel Aragtirma Yontemleri | 2 | 0 | 2
MB | Ogretim Teknolojileri ve 21213
Materyal Tasarimi
TOPLAM 15| 6 |18| [ TOPLAM 151221
V.YARIYIL VLYARIYIL
DERSIN_ADI T|U|K DERSIN“ADI T|U|K
A | Fen ve Teknoloji Ogretimi I 3103 A | Fen ve Teknoloji Ogretimi II 3/10(3
A |Ilkokuma ve Yazma Ogretimi |3 |0 | 3 || A |Tiirkce Ogretimi 3/10(3
A |Hayat Bilgisi Ogretimi 3103 A | Sosyal Bilgiler Ogretimi 3/10(3
A |Matematik Ogretimi I 310|3]|| A |Matematik Ogretimi II 3/10(3
A | iIkdgretimde Drama 21213 A | Erken Cocukluk Egitimi 2102
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MB | Olgme ve Degerlendirme 3103 | |GK|Topluma Hizmet 112]2
Uygulamalarr™*
MB | Sinuf Yo6netimi 2102 | |MB|Okul Deneyimi I 1143
TOPLAM 19| 2 |20| | TOPLAM 166 |19
VILYARIYIL VIILYARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|K
A | Gorsel Sanatlar Ogretimi 112|2|]| A |Birlestirilmis Siniflarda Ogretim | 2 |0 | 2
A | Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi | 2 | 0| 2 A | Secmeli 2102
Ogretimi
A | Trafik ve Ilkyardim 2 10| 2| |GK|Tirk Egitim Tarihi* 2102
A | Cumhuriyet Donemi Tiirk 2 10| 2| |GK|Iilkogretimde Kaynastirma 2102
Edebiyatr*
GK |Istatistik* 21012 |MB|Se¢meli 2102
MB | Okul Deneyimi II 1|43 ||MB|Ogretmenlik Uygulamasi 216|5
MB | Rehberlik 3103 ||MB|Tirk Egitim Sistemi ve Okul 2102
Y Onetimi
MB | Ozel Egitim 310(3
TOPLAM 16| 6 [19| | TOPLAM 14(6 (17
GENEL TOPLAM Teorik Uygulama Kredi | Saat
133 42 154 | 175

A: Alan ve alan egitimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel kiiltiir
dersleri
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Ek 3

Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Program

Kaynak: www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/yeni_programlar.htm
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OKUL ONCESi OGRETMENLIGIi LISANS PROGRAMI

LYARIYIL ILYARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|K
A | Okul Oncesi Egitime Giris 3/0(3|| A |Anne-Cocuk Saghg ve 3/0(3
Ilkyardim
A |Insan Anatomisi ve Fizyolojisi | 3 | 0 | 3 | | GK |Bilgisayar II 21213
A | Psikoloji 2 | 0| 2| |GK|Egitim Felsefesi * 21012
GK | Bilgisayar I 2 | 2| 3| |GK|Tirkge II: S6zlii Anlatim 21012
GK | Tiirkge I: Yazil1 Anlatim 210 |2]||GK]|Yabanci Dil II 310(3
GK | Yabanc1 Dil I 310 |3 ||GK|Atatiirk ilkeleri ve Inkilap 2102
Tarihi II
GK | Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi| 2 | 0 | 2 | | MB | Egitim Psikolojisi 3/0(3
I
MB | Egitim Bilimine Giris 3103
TOPLAM 20| 2 |21| |TOPLAM 172 |18
IILYARIYIL IV.YARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI U| K
A | Anne-Cocuk beslenmesi 21012 A | Erken Cocukluk Déneminde 310(3
Gelisim II
A | Erken Cocukluk Déneminde 3103 A | Cocuk Edebiyati 3/10]3
Gelisim I
A | Yaraticilik ve Egitimi 2123 A |00. Matematik Egitimi 310(3
A | Cocukta Oyun Gelisimi 2102 A |Cocuk Ruh Saghg 310(3
A |Secmeli I 3/0(3|| A |OO.Drama 21213
GK | Egitim Sosyolojisi * 2 | 0| 2| |GK|Tirk Egitim Tarihi * 2102
MB | Ogretim ilke ve Yontemleri 3|0 |3 | |MB|Ogretim Teknolojileri ve 21213
Materyal Tasarimi
MB | Okul Deneyimi 11413
TOPLAM 18| 6 |21 | | TOPLAM 184 (20
V.YARIYIL VL.YARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|K
A | 00. Beden Egitimi ve Oyun 2(213]|| A |OO. Ozel Ogretim Yontemleri | 3 |0 | 3
Ogretimi
A | Miizik Egitimi 1122 A | 00. Miizik Egitimi 2123
A |00. Egitim Programlari 310(3]|| A |OO.Materyal Gelistirme 21213
A |00. Fen Egitimi 310 | 3| | GK|Kisileraras Iletisim Becerileri 310(3
A | OO: Gorsel Sanatlar Egitimi 2 | 2| 3| |GK|Bilimsel Arastirma Yontemleri | 2 | 0 | 2
GK | Istatistik* 2|02 |GK|Topluma Hizmet 1]2]2
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Uygulamalarr**
MB | Sinif Yonetimi 2102 ||MB|Ozel Egitim 3/10]3
MB | Ol¢me ve Degerlendirme 3/0(3
TOPLAM 15/ 6 |18| | TOPLAM 196 |22
VILYARIYIL VIILYARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI UK
A | Anne-Baba Egitimi 21012 A Hk(‘jgretime hazirlik ve 2102
[1kogretim Programlari
A |00. Egitim Kurumlarinda 21615 A | Arastirma Projesi II 112]2
Uygulama
A | Arastirma Projesi I 1122 A | 00. Egitimde Kaynastirma 3/10(3
A |Secmeli I 2102 A | Secmeli IIT 2102
GK | Secmeli 3103 MB | Tiirk Egitim Sistemi ve Okul 2102
Y Onetimi
MB | Rehberlik 3(0(3 MB | Ogretmenlik Uygulamasi 2165
TOPLAM 13| 8 |17| |TOPLAM 12/ 8 |16
GENEL TOPLAM Teorik Uygulama |Kredi| Saat
132 40 153 | 172

A: Alan ve alan egitimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel kiiltiir
dersleri

72




Ek 4

ABD ve Kanada’da Gelisimsel Yetersizlik Alaniyla Iliskili Lisansiistii Programlar
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ABD VE KANADA’DA
GELISIMSEL YETERSIZLiK ALANIYLA iLiSKiLi LISANSUSTU PROGRAMLAR

Ozel Egitim ve Uygulamah Davrams Analizi
(Special Education and Applied Behavior Analysis - ABA)
Alanlarindaki Programlar

The University of Kansas, School of Education, Department of Special Education (ABD)
http://soe.ku.edu/sped/, http://www.lIsi.ku.edu/Isi/internal/lsi_training.html#degree

UCLA Graduate School of Education and Information Studies, Division of Psychological
Studies in Education (ABD)
http://www.gseis.ucla.edu/oss/pse.html

The University of Texas at Austin, College of Education, Department of Special Education,
Autism and Developmental Disabilities (ABD)
http://www.edb.utexas.edu/sped/graduate/adddoc.php

The University of British Columbia, Faculty of Education, Department of Educational and
Counseling Psychology, and Special Education (Kanada)
http://www.ecps.educ.ubc.ca/sped/phd.html

The Ohio State University, College of Education and Human Ecology, The School of
Physical Activity and Educational Services, Special Education (ABD)
http://ehe.osu.edu/paes/specialeducation/default.htm

Georgia State University, College of Education, Educational Psychology and Special
Education (ABD)
http://education.gsu.edu/epse/programs/epy.htm
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Dil ve Konusma Bozukluklar1 (Speech-Language Pathology - SLP)
Alanmindaki Programlar

Vanderbilt University, Graduate Studies in Hearing and Speech Sciences (ABD)
http://www.mc.vanderbilt.edu/root/vumc.php?site=gshss&doc=5807

Florida State University, College of Communication, Department of Communication
Disorders (ABD)
http://comm.fsu.edu/CommDisDept/Prospective.php

The University of Kansas, Child Language Doctoral Program
http://www.clp.ku.edu/, http://www.lIsi.ku.edu/lsi/internal/lsi training.html#degree

The University of Georgia, College of Education, Department of Communication Sciences
and Special Education (ABD)
http://www.coe.uga.edu/csse/

Ugrasi Terarpisi (Occupational Therapy - OT) Alanindaki Programlar

McGill University, Faculty of Medicine, School of Physical and Occupational Therapy
(Kanada)
http://www.medicine.mcgill.ca/spot/default.htm

University of North Carolina-Chapel Hill, Department of Allied Health Sciences, Division of
Occupational Sciences (ABD)
http://www.alliedhealth.unc.edu/ocsci/

Sosyal Hizmet (Social Work) Alanindaki Programlar

University of Wisconsin-Madison, The School of Social Work (ABD)
http://www.wisc.edu/grad/catalog/letsci/social.html

State University of New York (SUNY), University at Albany, School of Social Welfare
(ABD)
http://www.albany.edu/ssw/aprograms/index.html
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